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Introduccion

Socios del proyecto_ELC, das kollektiv, KSCS, KEB RLP, SYNTHESIS

Organizaciones asociadas

En el proyecto POETA, cinco socios de educaciéon de adultos de cinco paises
europeos describen y analizan las facetas de un enfoque pedagdgico poético de la
educacion basica de adultos. Los socios son Katholische Erwachsenenbildung
Rhineland-Palatinate (KEB RLP) de Alemania, das kollektiv de Austria, European
Learning Centre (ELC) de Espana, SYNTHESIS Center for Research and
Education (SYNTHESIS) de Chipre, y Kalamata Second Chance School (KSCS)
de Grecia. Juntos, los socios aportan al proyecto una diversidad de practicas de
educadores y formadores de educadores, abordando la adquisicion y el desarrollo
de la lengua escrita en la educacion de adultos desde diferentes perspectivas. Estas
diferencias se reflejan en su trabajo con sus propios grupos de aprendizaje
especificos.

KEB RLP ide Alemania, coordinador del proyecto, es la organizacién que agrupa a
todas las instituciones de educacién de adultos del estado de Renania-Palatinado
financiadas por la Iglesia catdlica. KEB trabaja principalmente en las areas de
humanidades, filosofia, teologia, historia e historia contemporanea, politica,
sociologia e igualdad de género. Otras areas clave son la educacion civica y la
formacién profesional, adquiriendo esta ultima una importancia considerable en los
ultimos afnos. Sus cursos estan abiertos a todos, independientemente de su afiliacion
religiosa. La educacion de adultos se entiende como una educacion holistica,

orientada a los valores e integrada que permite y fomenta el juicio independiente y la
accion responsable en la vida personal, profesional, social y politica. Trabajamos
continuamente para explorar y aplicar nuevos avances e innovaciones en este campo.
El KEB es también una organizacion con experiencia en la cualificacién de
educadores. Ofrece cursos de cualificacion en linea para educadores de adultos en el
ambito de la ensefianza del aleman como primera y segunda lengua. A nivel de
cursos, la organizacion participa en un proyecto sobre la ensefianza basica de la
lengua escrita para adultos en un entorno en linea. En particular, el KEB RLP aporta
décadas de experiencia a su enfoque literario-poético de la alfabetizacion basica de
adultos.

das kollektiv en Linz, Austria, ies un lugar de trabajo educativo y cultural, de
intercambio, resistencia y organizacion colectiva. La asociacion trabaja en el ambito de
la educacién de adultos con mujeres migrantes y refugiadas womxn*1, que son las
que tienen menos privilegios en la sociedad. El objetivo central de la asociacién es
promover la participacion activa e igualitaria de las mujeres migrantes en la sociedad
austriaca y, al mismo tiempo, cambiar esta sociedad. Esto incluye actividades de
ensefanza (educacion basica con alfabetizacién y cursos para completar la educacion
secundaria), asesoramiento, proyectos de investigacion y trabajo cultural y politico.
Siguiendo los pasos de KEB en Alemania, comenzaron hace algunos afios a probar y
desarrollar sistematicamente enfoques pedagogicos poéticos en el trabajo de
alfabetizacion en segundas lenguas. Como organizacion de mujeres inmigrantes para
mujeres inmigrantes, das kollektiv aporta un enfoque poético-politico al proyecto.

1: das kollektiv ha optado por utilizar la grafia "womxn" para evitar el lenguaje sexista y
promover la interseccionalidad y la inclusividad haciendo visible la diversidad de género
mas alla de un modelo de género binario




El socio espanol, ELC, pertenece a una red de centros de formacion de la zona rural
de la Sierra de Cadiz, en el sur de Espana. Sus principales areas de formacién son el
aprendizaje de idiomas, las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) y la
formacion profesional. En general, la region podria describirse como industrial
(principalmente fabricacion de cuero y agricultura). Esta geograficamente aislada y
tiene uno de los niveles de desempleo mas altos de Espafia. La participacion de ELC
en este proyecto se centra principalmente en las habilidades digitales e
interpersonales, el desarrollo curricular y la ampliacion del impacto del proyecto a
través de asociaciones nacionales e internacionales. Con experiencia en la direccion
de contextos multiculturales, las principales areas de especializacion de ELC son el
desarrollo curricular digital alternativo, la educacion de adultos, la formacion de
formadores, personal y jovenes profesionales.

El ELC ha participado en varios proyectos financiados por la UE relativos a métodos
de aprendizaje innovadores, como la narracion digital como herramienta para la
inclusion social. En este contexto, el centro desea contribuir en la medida de lo
posible a la exploracion y sistematizacién del enfoque pedagdgico de la poesia.

El socio chipriota, SYNTHESIS, inicia y ejecuta proyectos de impacto social positivo
centrados en la inclusién social. Fundaron y gestionan Hub Nicosia, un centro
educativo y wuna comunidad de organizaciones con fines culturales,
medioambientales y sociales. También dirigen el Social Cafe, una iniciativa unica
dirigida a la capacitacion de inmigrantes y refugiados. Sus principales beneficiarios
son jovenes, adultos, inmigrantes, refugiados y solicitantes de asilo, jovenes NEET
(que ni trabajan ni estudian ni reciben formacion), mujeres y personas con
oportunidades limitadas, con o sin discapacidad. Trabajando en estrecha
colaboracion con las partes interesadas de todo el pais y de Europa, SYNTHESIS
aporta innovacion -principalmente a través de herramientas digitales, en linea vy

moviles- para permitir un equilibrio entre el conocimiento y las habilidades
interpersonales. Como institucion acreditada de educacién y formacion profesional
(EFP) y proveedor de educacion para adultos, SYNTHESIS imparte formacion vy
desarrolla materiales educativos relevantes para la inclusion social, el
emprendimiento y la educacion global, incluyendo actividades para alcanzar los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas.

SYNTHESIS tiene experiencia en la gestidon y coordinacién de proyectos centrados
principalmente en actividades culturales, artes socialmente comprometidas, inclusién
e igualdad de geénero. Utilizan la interseccionalidad como herramienta para el
desarrollo de materiales didacticos, para abordar las multiples discriminaciones y
ayudar a comprender cémo las diferentes identidades afectan al acceso al
aprendizaje, a los derechos y a las oportunidades. Para ellos, la poesia no es una
forma anticuada de arte, sino que permite que el aprendizaje sea mas colorido,
subversivo e inclusivo. Con estos objetivos y antecedentes, SYNTHESIS pretende
contribuir en la medida de lo posible al desarrollo del enfoque pedagdgico de la
poesia.

Kalamata Second Chance School, el socio de Grecia, es una institucién educativa
publica de ensefianza secundaria para adultos que no pudieron completar su
educacion obligatoria. KSCS hace hincapié en el aprendizaje de idiomas,
matematicas, informatica y habilidades cognitivas basicas, y también refuerza la
socializacion y el desarrollo de habilidades sociales de alumnos individuales que se
encuentran al margen de la sociedad debido a la pobreza, la inmigracion o los
prejuicios raciales.
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En los ultimos afos, KSCS ha aplicado y desarrollado nuevas herramientas
educativas con el uso de la poesia, las TIC y diferentes tipos de arte a través de
actividades y experiencias, para que los alumnos adultos puedan dominar la
comunicacion linguistica, asi como participar enelementos de la cultura para
moverse comodamente en las sociedades griega y europea. La escuela aporta su
enfoque al proyecto, que anima a los instructores a convertirse en "interlocutores”
con los textos, y anima a sus alumnos a hacer lo mismo.

Antecedentes de los enfoques pedagogicos de la poesia

Adamczak and Pfirrmann (1988) fueron pioneros en el trabajo con la alfabetizacién
de adultos en lengua materna en el mundo de habla alemana. Mediante el uso de
impulsos literarios y estimulos de escritura creativa, abrieron el acceso a los adultos
en su camino hacia la adquisicién de la alfabetizacion. Estos autores publicaron
enfoques creativos, establecen modelos literarios, cuentos de hadas, poesia y textos
de la escritura biografica en la alfabetizacion basica con adultos.

La intencion de desarrollar enfoques pedagogicos poéticos para la educaciéon basica
con adultos se basa en décadas de practica de un enfoque terapéutico literario de
Adamczak y Wintzen (1993). Los autores de Die aus dem Schweigen kommen se
encuentran en sus grupos de escritura en lengua materna con personas cuyo miedo
a escribir es tan grande que se abstienen de intentar escribir y pierden por completo
el uso de la escritura. Al referirse a sus propias biografias, conectar con textos
literarios y encontrarse con las palabras de los poetas, las personas encuentran el
camino para salir del miedo y expresarse. Buscan su propia expresion para poder
expresar sus "propias fuerzas inherentes", en palabras del psicoanalista y psicologo
social Erich Fromm (1984). El poder creativo de las emociones condensadas de los
poemas se hace tangible para las personas y despliega un poder curativo cuya
eficacia va mucho mas alla de la capacidad de leer y escribir. En el espiritu de la
poeta Hilde Domin (1988), pueden hacer de los poemas sus objetos de uso. Al
redescubrir su lenguaje en la poesia y en su escritura, las personas se redescubren
a si mismas. La idea de liberacién de Paulo Freire es reconocible aqui, como la
liberacion de circunstancias poderosas que mantenian a las personas alejadas de la
escritura. Poder dialogar con la poesia les permite alzar la voz para expresarse y
encontrar la comunicacién en la palabra escrita. Este enfoque terapéutico literario
subyace a la exploracion de un enfoque pedagogico de la poesia en el proyecto
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"Poesiepadagogisches Konzept fur die Arbeit mit Menschen auf dem Weg zur Schrift"
del KEB con sus colegas austriacos de das kollektiv. A través de este proyecto
modelo sobre conceptos de educacion poética, financiado por el estado de Renania-
Palatinado, el grupo del proyecto publicé el libro Auf dem Wortweg (2021) sobre el
enfoque pedagodgico poético de la alfabetizacidn y la educacion basica que sigue el
proyecto POETA.

En el marco del proyecto POETA, los enfoques pedagogicos de la poesia son
explorados mas a fondo por los socios del proyecto, cuyo principal punto de
referencia es su trabajo con sus propios grupos de estudio. Cada socio describe un
enfoque didactico metodolégico diferente de la ensefianza de idiomas, especialmente
del trabajo de alfabetizacion. En este proceso se hacen visibles los prerrequisitos y
los enfoques de la alfabetizacién basica con adultos, que conducen al trabajo poético
literario. En el mundo de habla alemana se han hecho patentes, por ejemplo,
influencias de la ensefanza primaria y del trabajo social. Ademas, se aprecian
enfoques con influencias del psicoanalisis o la psicoterapia. También se exploran
perspectivas de la educacion de adultos, en particular la pedagogia de la liberacion
de Freire y el concepto politico de participacion, asi como enfoques de la experiencia
de la autoeficacia o de una didactica posibilitadora.

El KEB RLP contribuye a la igualdad de oportunidades y de género.Promueve el
aprendizaje social, politico, cultural e intercultural. El didlogo y las competencias
democraticas, la cultura del debate y la tolerancia de la pluralidad y la capacidad de
actuar son algunos de sus objetivos centrales. EI KEB RLP participa en el dialogo y el
debate sobre la evolucion, los cambios, los problemas y las cuestiones sobre el futuro

de la sociedad. En el marco de POETA, el KEB RLP contribuye no sélo con su
experiencia en el campo de la alfabetizacion basica, sino también con sus muchos
anos de experiencia como institucién para la cualificacion de educadores en la
educacién de adultos. Como parte del proyecto FIF (Férderung von Integration durch
Fortbildung), por ejemplo, el KEB RLP proporciona cualificaciones para educadores
de aleman como segunda lengua y alfabetizacién en aleman como segunda lengua
de acuerdo con las especificaciones de la Oficina Federal de Migracion y Refugiados
(BAMF) en el estandar nacional para Alemania. Ademas, el KEB RLP cualifica a
educadores de adultos en los campos del aleman como primera lengua y del aleman
como segunda lengua en el programa estatal BBQ (Basisbildungsqualifizierung) para
Renania-Palatinado. EI KEB RLP establece normas nacionales para la calidad de las
cualificaciones -especialmente en forma de mddulos de cualificacion en linea- y para
la valoracién e integracion de los recursos de los participantes. Esta experiencia se
incorporara a las herramientas de cualificacion MOOC y ebook del proyecto POETA.

En la ensefanza de lenguas extranjeras que aborda la alfabetizacién, se combinan
elementos de la didactica de lenguas extranjeras con enfoques pedagogicos para
adultos. La ensenfanza de segundas lenguas, por ejemplo en das kollektiv, se
entiende siempre como educacion politica, produccion de conocimientos y
capacitacion linguistica. Se denomina trabajo de educacién politica para enfatizar
explicitamente el hecho, como sefalé hace mucho tiempo el educador de la
liberacién Paulo Freire, de que la educacion es siempre politica: puede cuestionar el
statu quo, o "simplemente" captarlo y transmitilo como dado e inmutable. En
consecuencia, no hay nada mas alla de lo politico cuando uno se dedica a la labor
educativa. El énfasis en entender la ensefianza y el aprendizaje de una segunda



lengua en el contexto de la migracion como un acto de produccioén de conocimiento se
basa en la conviccion de que el conocimiento, en términos de una educacion critica,
nunca sera el resultado de la transferencia de contenidos para ser memorizados por el
alumno. Por el contrario, el conocimiento surge siempre, en este contexto critico, de la
relacion dialégica y reciproca entre el propio conocimiento, el educador y el
educando. La educacién de adultos es vista aqui, de acuerdo con Paulo Freire, como
un espacio donde se produce y reflexiona no sélo el conocimiento que ya existe, sino
también el que aun no existe (cf. http://glossario.paulofreire.org/verbete/71). La
produccién de conocimiento practicada como parte constitutiva del proceso critico de
ensefanza y aprendizaje transforma tanto lo que se conoce como los
conocedores/protagonistas del proceso.

Cuando se habla de educacion linguistica y alfabetizacién, este enfoque se concreta
como un compromiso critico con las normas y registros linglisticos dominantes, que
en ultima instancia conduce a la produccion de conocimientos sobre la lengua y su
uso en el contexto de las asimetrias de poder. EI empoderamiento linguistico se
entiende, por tanto, como una apropiacion critica y consciente de la lengua
dominante. Un aspecto central del proceso de capacitacion lingtistica es el desarrollo
de la sensibilidad a la hora de abordar el objetivo hegemonico del ajuste normativo
social de los alumnos socialmente desfavorecidos en los cursos de idiomas. Se trata
de un objetivo que suele transmitirse y perseguirse con el pretexto de promover el
aprendizaje intercultural o la integracion. En la poesia, este cuestionamiento y no sélo
el manejo sometido de las normas linguisticas encuentra un cauce de apoyo.

En el marco de un trabajo educativo critico, la asociacion das kollektiv lleva anos
desarrollando enfoques y métodos, planes de estudio y materiales, y probandolos y
reflexionando sobre ellos y sobre los procesos de aprendizaje en los intercambios con
los alumnos.

Das kollektiv aborda constantemente la cuestion de como es posible desarrollar
enfoques para la adquisicion de una segunda lengua o la educacion basica y la
alfabetizacién con inmigrantes. Se trata de hablar, negociar y reflexionar
retroactivamente sobre la lengua, que tiene un efecto cambiante en la realidad. Entre
otros principios basicos, la asociacion entiende su practica educativa como una
practica de produccion de conocimiento, de "comunicacion con las estrellas". La
imaginacion utdpica se utiliza como leitmotiv de una practica pedagdgica critico-
poética-emancipadora. Esta practica revela los defectos, la miseria, las atrocidades,
el sufrimiento, la opresién y la violencia de la realidad existente. Al hacerlo, debe ser
capaz de despertar en la imaginacion el deseo de cambio, no sofocando el deseo de
transformacion, sino invitando a conocer la realidad existente, a renombrarla y a
buscar el cambio (Chaui, 2001, p. 136). De este modo, la imaginacion utopica se
cultiva junto con una practica de apropiacion y cambio del mundo. Paulo Freire -y
muchos otros pensadores y educadores radicales como bell hooks y Gayatri
Chakravorty Spivak- han disefado y esparcido las semillas de la resistencia y la
esperanza por todo el mundo. Hoy en dia, en el contexto de las sociedades
migratorias europeas, adoptar y ampliar su enfoque de la educacién critica de
adultos exige abordar cuestiones importantes. Por ejemplo: { Cémo puede el trabajo
educativo en una sociedad migrante perseguir objetivos transformadores en lugar de
objetivos conservadores que impliquen el mantenimiento de las condiciones dadas?
¢ Qué contribucidon puede hacer el trabajo educativo a un pretendido proceso de
cambio estructural en y de las sociedades? ;Como puede reflexionarse, debatirse y
fomentarse la comprensidén de la educacion, especialmente de la educacion de
adultos, como un espacio para ampliar las capacidades de imaginacion utdpica, de
metaforas, de poesia y de accion sociopolitica para conducir a una practica colectiva
de transformacion social, por un buen vivir para todos y por una mayor
independencia y resistencia inventiva? O preguntar poéticamente:




¢, Como debemos continuar,

como la esperanza
bailando en la cuerda floja |
con un paraguas

|
bajo el cielo del Norte Global?

¢ Y como podemos ensayar '

el salto desde la cuerda floja '

en una inmersion de altura A

acia lo utopico, »

hacia lo poético?

El socio del proyecto das kollektiv conecta el desarrollo de un enfoque basado en la
poesia para la educacion basica con la posibilidad de ampliar el enfoque de Paulo
Freire (educacion popular) a la alfabetizacién de adultos utilizando aportaciones
poéticas en lugar de o combinadas con imagenes y obras de arte en busca de temas
generativos y palabras generativas. Sobre todo, el enfoque apoya a los educadores
a disefnar el trabajo educativo como una alternativa o un contrapunto a la
mercantilizacién de la educacion y el afecto en el contexto neoliberal. Por otra parte,
el enfoque contiene la posibilidad de poetizar la propia pedagogia; podria describirse
como un intento de poetizar la andragogia. Mas concretamente, anade una
dimension poética a los marcos tedricos y metodoldgicos de la educacion basica de
adultos en el camino hacia la alfabetizacion, esforzandose por lograr una forma
diferente de pensar, planificar, ensenar y aprender que se despliegue al margen de
resultados de aprendizaje mensurables y utilizables.

El propésito y el enfoque de la educacion del ELC es utilizar recursos multimedia y
creativos para promover la educacion. Esto puede hacerse sacando a los alumnos
de su zona de confort, en excursiones, rodeandolos de naturaleza o en otros lugares
donde puedan aprender sobre el mundo que les rodea de forma practica. Como
principio general, las practicas de inclusion social se incorporan al proceso de
aprendizaje. La atencion se centra en trabajar los temas de una manera orientada a
los recursos, utilizando la vida cotidiana de los alumnos como contexto. Otros
enfoques creativos del aprendizaje utilizan la tecnologia, como aplicaciones
educativas o recursos en linea, e implican actividades practicas como experimentos
o proyectos en grupo. El propdsito fundamental es considerar a los alumnos como
parte del aprendizaje y poner los recursos a disposicion de todos. El ELC trabaja
continuamente para incorporar procesos creativos como los enfoques poéticos y
para incluir recursos digitales que permitan un mayor enriquecimiento creativo.
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La organizacion asociada SYNTHESIS sigue un enfoque participativo del
aprendizaje de segundas lenguas, aplicando practicas y actividades pedagdgicas
gue evocan la participacion y el compromiso de los alumnos. El enfoque participativo
ofrece la oportunidad de aprender idiomas con personas de diversos origenes
culturales, educativos y sociopoliticos, sin dejar de ser criticos con las
generalizaciones culturales, los estereotipos y otras formas de discriminacion u
opresion.

El enfoque participativo -también conocido como enfoque freireano- es una
estrategia de ensefianza que incluye temas o areas de contenido de interés para los
alumnos. Segun Freire, las circunstancias sociales injustas tienen su origen en el
analfabetismo, y el propésito de la educacién es capacitar a los alumnos para que
adopten una postura proactiva para liberarse de sus cargas. Dado que utiliza temas
con fines especificos, el enfoque participativo se enmarca dentro de la ensefianza
basada en contenidos. Los temas se basan en cuestiones de la vida real a las que
los alumnos se enfrentan a diario, y el aprendizaje de idiomas se utiliza para resolver
problemas sociales, capacitar a los alumnos y crear un espacio seguro en el que los
participantes puedan interactuar, expresarse y crear vinculos sociales y un
sentimiento de comunidad.

El aula participativa difiere de muchos métodos de ensenanza frontal que se han
utilizado tradicionalmente en entornos de aprendizaje de idiomas. A través del
concepto de Freire, el enfoque participativo se opone al antiguo método de
ensefanza en el que el educador actua como depositario de la informacién y los
alumnos como receptores. A diferencia de los métodos anteriores, el enfoque
participativo implica un proceso de aprendizaje bidireccional. El educador y los
alumnos colaboran, y el educador actua como guia y facilitador. Los educadores que
adoptan un enfoque participativo desean suscitar la autonomia de los alumnos a lo
largo de las clases.

El educador es consciente de interactuar como facilitador, no como figura de
autoridad, empleando el didlogo bidireccional, estrategias como el planteamiento y la
resolucién de problemas (que promueven el pensamiento critico) y enfoques
innovadores para abordar los retos de los alumnos. Los temas se generan a partir de
las realidades y experiencias previas de los alumnos, lo que da lugar a una
experiencia de aprendizaje auténtica y significativa.

Se anima a los alumnos a colaborar con sus compafneros en parejas, pequefnos
grupos o grupos enteros para participar colectivamente. Actividades como los juegos
de rol, la traduccién de textos en parejas 0 en pequenos grupos, la presentacion de
trabajos y el debate en clase, desempefan un papel importante en el aprendizaje de
idiomas, ya que son las herramientas que suelen ayudar a los alumnos a superar sus
dificultades en la comunicacion verbal. Mediante el debate de temas como la
inclusién, la diferencia, la diversidad, la aceptacién, la empatia, las barreras a la
educacion, el cuidado de los nifios, la atencidén sanitaria y la capacitacion de la
mujer, se anima a los alumnos a trabajar la lengua y, al mismo tiempo, a compartir
Sus propias experiencias, pensamientos, ideas y emociones con otros grupos de
alumnos, en la medida en que se sientan comodos.

La mayoria de los alumnos son inmigrantes y refugiados de diversas zonas
geograficas que han abandonado sus paises de origen por diversos motivos, como
la busqueda de empleo o la huida de la violencia y la persecucion. Han tenido
experiencias educativas muy diferentes: algunos no han recibido educacién formal,
mientras que otros han cursado estudios de alto nivel y poseen cualificaciones
académicas y profesionales relevantes. Ademas, faltan politicas de adquisicion del
idioma para inmigrantes y refugiados. Muy pocos paises europeos tienen politicas de
aprendizaje de idiomas claramente articuladas y basadas en la evidencia para las




comunidades minoritarias, y donde existen politicas, son fragmentarias con pocos
marcos generales basados en pedagogias que puedan apoyar la inclusion (Miller,
Ziaian y Esterman, 2018). Los paises que si cuentan con politicas y enfoques
sistematicos para la educacion linguistica de los migrantes a menudo no distinguen
entre refugiados y otros migrantes, mientras que importantes factores de identidad,
como el género, no se tienen en cuenta en el proceso de aprendizaje. Segun la
UNESCO, "aunque la comunidad internacional esta ampliamente de acuerdo en que
el idioma es una barrera importante para el aprendizaje de los nifios, jovenes y adultos
migrantes y refugiados, ciertas areas requieren una mayor atencion en las politicas
gubernamentales y de las organizaciones internacionales" (UNESCO. 2018 c).

Los profesores de idiomas deben estar informados sobre el contexto de la migracién y
los derechos de los inmigrantes y refugiados para poder estructurar el curso de forma
atractiva, pero también responder a las necesidades de los alumnos y ayudarles a
superar las barreras y los retos del aprendizaje. Los derechos de las personas varian
considerablemente en funcién de su estatuto juridico. Obtener el estatuto de refugiado
suele ser un proceso que puede durar varios meses 0 mas, dependiendo del pais y de
las circunstancias especificas del solicitante de asilo. Aunque el estatuto de refugiado
confiere numerosos derechos y a menudo incluye medidas de apoyo adicionales
(como clases de idiomas), los solicitantes de asilo registrados o las personas que aun
no han presentado su solicitud de asilo pueden enfrentarse a restricciones como el
confinamiento en un centro de acogida, la imposibilidad de viajar fuera del municipio o
la regidon y la imposibilidad de trabajar. Sin embargo, independientemente de su
situacion legal, todos tienen derecho a cubrir necesidades basicas como alojamiento,
comida, atencidn sanitaria y educacion para los nifios. A la hora de trabajar como
voluntario o con refugiados e inmigrantes, es necesario conocer las leyes, normas y
reglamentos basicos, derechos o retos a los que puede enfrentarse cada grupo de

alumnos en cada pais.
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Dadas las circunstancias del aprendizaje de idiomas para inmigrantes y refugiados,
los educadores estan dispuestos a aplicar diversas herramientas y enfoques para
satisfacer las necesidades de los alumnos. Se necesita resiliencia y fortaleza mental;
también voluntad de ayudar a la gente y de trabajar en entornos dificiles en los que
la sensibilidad hacia las distintas culturas es vital. El conocimiento de otro idioma
suele ser util; el entusiasmo y la dedicacién son elementos clave, junto con un
enfoque tranquilo de las situaciones dificiles y una postura reconfortante en la
comunicacion. Con esta experiencia como punto de partida, SYNTHESIS desea
explorar el enfoque pedagdgico de la poesia, basado en las metodologias y
herramientas ya aplicadas, con el objetivo de contribuir al desarrollo de una
pedagogia mas politica y artistica (u holistica) para los estudiantes adultos de
segundas lenguas.

La Escuela de Segunda Oportunidad de Kalamata (KSCS) siguio inicialmente los
métodos de ensefianza preexistentes en la ensefanza secundaria griega, centrados
en el analisis gramatical y conceptual. Estos métodos ayudan a dominar el uso de la
lengua griega. Sin embargo, debido a la edad, las experiencias vitales, las
necesidades y la personalidad de los alumnos adultos, es necesario afadir técnicas
y ejercicios de escritura artistica y creativa que ayuden a los alumnos a expresar sus
emociones atrapadas, a aprender a comunicarse con sus compaferos, pero también
a informarse sobre la historia y la cultura del pais en el que viven.

La escuela utiliza la poesia tanto como objeto de estudio semanal -para adquirir
conocimientos, expresion, comunicacion y cooperacion- como en diversos cursos
especificos (como lengua griega e inglesa, TIC y musica), dando a la poesia otra
dimension conectada con las necesidades cotidianas del adulto moderno. Al
principio, los socios de Grecia utilizan métodos tradicionales de analisis linguistico




para abordar el poema, de modo que los alumnos adultos puedan aprender a leer y
escribir, y también enriquecer su vocabulario con nuevas palabras y expresiones. A
continuacion, se presenta a la clase la poesia musicada, para que los alumnos
puedan conectar mentalmente con el poema que estan examinando. De este modo,
aprenden a expresar sus pensamientos, miedos, preocupaciones y suefios a través
de las nuevas expresiones linguisticas de la poesia. Ademas, mediante ejercicios de
escritura creativa y pintura, ponen por escrito o que sienten. Al examinar el contexto
histérico, social y politico de los poetas, adquieren conocimientos sobre la cultura
gue les rodea. Con respecto a las necesidades, los obstaculos y las expectativas de
los alumnos de una escuela griega de educacion de adultos, es esencial tener en
cuenta el punto de vista de cada alumno y grupo de alumnos que estan llamados a
trabajar juntos antes de aplicar cualquier practica. Al proporcionar estimulos y utilizar
diferentes enfoques sobre un tema, se establece un terreno fértil para el aprendizaje,
la interaccion y la ensefanza cooperativa, principalmente a través de la colaboracién
de los grupos de aprendizaje con el facilitador.

En la delimitacion y orientacién pedagdgicas de la alfabetizacion linguistica en las
Escuelas de Segunda Oportunidad de Grecia (SDE), se hace mucho hincapié en la
produccion de textos utiles y en el desarrollo de destrezas linguisticas que sirvan a
las condiciones reales de comunicacion, y menos en la literatura, claramente
separada como materia cognitiva y didactica (Chatzisavvidis, 2003).

Sin embargo, segun la nueva mentalidad pedagdégica, cuando se opta por el enfoque
didactico de un texto literario, se anima a los profesores a convertirse en
"interlocutores" de los textos y a animar a sus alumnos a hacer lo mismo. La literatura
exige formar parte de un "plan de estudios de alfabetizacion multiple" debido al
caracter multidimensional de sus caracteristicas sociales e ideoldgicas
(Chontoulidou, 2003).

Ademas, basar la ensefianza de la literatura en las teorias de la recepcion y la
respuesta estética responde plenamente a los objetivos educativos fijados por las
escuelas SDE. Estas dos teorias de la critica literaria conducen a los formadores de
adultos a nuevos terrenos en el campo de la pedagogia y la ensefanza, ya que se
centran en practicas mas centradas en el alumno, revisando los enfoques
tradicionales centrados en el profesor (Tziovas, 1987; Hawthorn, 2002).
Especialmente en el contexto del aprendizaje permanente, la teoria de la
contratacién podria ser una herramienta valiosa, ya que apoya las teorias de la
educacion de adultos durante el proceso educativo.

En este contexto, las TIC tienen mucho que ofrecer. Las nuevas tecnologias pueden
transformar al alumno adulto de un receptor pasivo y no participante en un
interlocutor creativo con los textos, un alumno que abre horizontes a través del
contacto con ellos (Kilintyrea y Gallou, 2011). Por ejemplo, en 2010, con la ayuda de
las TIC y utilizando el enfoque pedagdgico de la poesia, los alumnos de KSCS
crearon un diario de poesia en formato impreso y electronico en el marco de un
proyecto denominado "un poema cada dia...". Posteriormente procedieron a producir
textos polimérficos, al tiempo que pudieron comprender la fluidez de la escritura
poética y su polisemia a través de actividades como la escritura mecanica y la
recreacion de poemas.

En sus primeros intentos de describir sistematicamente los enfoques pedagdgicos
de la poesia, los socios de esta asociacion transnacional POETA cuestionan los
supuestos y las diferenciaciones culturales con respecto a la comprension de la
poesia. Entre otras cosas, abren el camino a una perspectiva de exploracion y
reinvencién de la palabra y del mundo del pensamiento. Es algo que exige valentia
tanto a los alumnos como a los educadores. Procedentes de distintos entornos
culturales, buscan experiencias poéticas relacionadas con la musica, la danza, la
imagen en movimiento y el arte.




Cuestionan la cultura occidental y analizan la cultura del fracaso. Se oponen a la
mercantilizacion de la alfabetizacion y han trazado una practica poética de
apropiacion y transformacién del lenguaje, la poesia y el mundo. Discuten diferentes
enfoques de la educacion transformadora y examinan las fuentes de la verguenza en
el contexto de la alfabetizacion de adultos.

En el proceso de aplicaciéon de una practica
generadora de teoria, los socios de POETA
describen, comparten y reflexionan sobre sus
referencias andragégicas y metodoldgico-
didacticas previas, asi como sobre las facetas
de posibles enfoques pedagdgicos de la
poesia. Exploran su practica con sus
respectivos grupos de alumnos. Se plantean
preguntas sobre su acceso a la poesia, su
comprensioén cultural y sus esfuerzos por
introducir a los alumnos adultos en el lenguaje
escrito. En medio de la pandemia y de los
esfuerzos por mantener las oportunidades de
aprendizaje de la escritura, todos los socios
exploraron los enfoques pedagdgicos de la
poesia con los alumnos, entre otros, en un
entorno en linea. De este fructifero dialogo y
exploracion surge un enfoque para el trabajo
pedagdgico de la poesia con las personas en
su camino hacia la escritura.

Origen de la foto: Linz, Austria
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Nuestro caleidoscopio de socios

El aspecto unificador de nuestro trabajo, nuestro caleidoscopio resultante, queda
claro en las paginas siguientes. Hemos creado un conjunto de obras que muestran
una conexion unica y sin fisuras. Nuestro trabajo es un reflejo de cémo vemos el
mundo, y nos esforzamos por crear una vision colectiva que sea a la vez diversa y
armoniosa. Nuestra elaboracion del enfoque pedagdgico de la poesia se basa en
los intercambios entre los socios durante las reuniones transnacionales
presenciales y las reuniones mensuales en linea, en la exploracion del enfoque por
parte de todos los socios y en la actividad de aprendizaje/ensehanza/formacion en
el marco del proyecto. Como resultado, hemos creado un caleidoscopio de
perspectivas, metodologias y herramientas unicas e interconectadas.

El libro electrénico incluye documentacién del proceso participativo utilizado para
seguir desarrollando "Enfoques basados en la poesia en la educacién basica de
adultos" en particular. Estda dirigido a un amplio publico de investigadores en
educacion de adultos, formadores y educadores, planificadores y responsables de
la toma de decisiones en ministerios e instituciones de educacion de adultos. El libro
electronico profundiza en la inmensidad del tema del enfoque poético de la
educacién basica y crea como resultado un vibrante caleidoscopio. Comenzando
con las presentaciones de los socios y las historias de cémo llegaron a involucrarse
en el proyecto, hay una progresion hacia lo que nos conecta y lo que permanece
colorido a lo largo de nuestra practica. POETA responde a una necesidad de ofertas
creativas y holisticas en la educacion basica para adultos que vayan mas alla de los
objetivos econdmicos y orientados al crecimiento.Esto también queda claro al tener
en cuenta los grupos a los que se dirige, sus recursos y necesidades, el potencial de
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la creatividad y los enfoques, ideas y métodos basados en el arte (tanto analdgicos
como digitales), asi como el proceso de aprendizaje y las actitudes de quienes guian
a los alumnos.

La exploracion del enfoque como fenémeno clave permite generar ideas tedricas y
evaluar su potencial. Los educadores y las personas que participen en la exploracion
del enfoque dispondran de una plataforma para hablar de sus experiencias y ofrecer
comentarios sobre su funcionamiento. Para maximizar su impacto en los objetivos
del proyecto, estos comentarios se incorporaran a iteraciones posteriores del
enfoque pedagaogico de la poesia.

Para nosotros, POETA es un ramillete variado que hay que seguir explorando.
Deseamos desarrollar nuestros métodos mediante la cooperacién y el didlogo
abierto con otras personas. Nuestro objetivo es establecer un grupo de personas con
ideas afines que se comprometan a crear enfoques POETA novedosos y compartan
nuestra pasion por hacerlo. Estamos deseosos de seguir viajando con otras
personas como parte integrante de nuestro viaje y de entablar conversaciones con
ellas. Para mejorar nuestra estrategia y hacerla aun mas eficaz en el apoyo integral a
las personas, esperamos aprender de los demas y entablar debates que inviten a la
reflexion.

SUELO COMUN

f\_

Autocapacitacién y empoderamiento

Fomentar la accidn politica critica
Explorar en lugar de explicar
Animar, capacitar

Espacios seguros

I |

I
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Emancipatorio y participativo
Incluidas las condiciones del marco social
Respetar la vulnerabilidad
Desestabilizacion y recreacion del sentido
Enfoque critico; el dialogo como principio general
Trabajar mas alla de la mensurabilidad y la pura orientacién a la explotacion
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CAPITULO 1: "En el camino hacia la escritura”: sobre
los alumnos, los retos y la actitud profesional

N

1.1 Introducciéon

En el contexto del proyecto, nos referimos a los alumnos como personas "en camino
hacia la escritura". Estar "en el camino de la escritura" connota, en primer lugar, una
actitud hacia el mundo, con la que, necesariamente, también estarian
comprometidos los educadores, deseosos de cultivar una actitud poética en la
ensefianza y de entender la educaciéon como un campo de experimentacion y
creacion en el que se priorice y promueva la exploracién en lugar de las
explicaciones.

Asi, con el proyecto invitamos a los educadores hacia una actitud poética. Eso
significaria, por ejemplo, escuchar-hablar-leer-escribir-vivir las palabras,
desprendiéndolas de sus significados habituales y permitiéndoles alcanzar
significados diferentes, desestabilizando asi la relacion entre significado y
significante, tratando con la opacidad mas que con la transparencia, explorando
elementos que subvierten las funciones y normas del lenguaje y trascendiendo el
universo de las cosas tangibles/inteligibles (o explicables). Esta actitud poética se
inserta en una concepcién de la educacion basica de adultos como trabajo educativo
critico mas alla de las actuales practicas dominantes de medicién y del enfoque
exclusivo en la utilizacion del aprendizaje en términos de empleabilidad. Los alumnos
no son tratados como recursos humanos, sino como co-creadores de un proceso
participativo, dialdgico y alegre. En este contexto pueden analizar las condiciones
sociales, ampliar su agencia para responder a las estructuras de desventaja y

discriminacion y superarlas, y fomentar su propia accién politica critica y su
imaginacion poética. Esta actitud poética implica que el contexto de aprendizaje se
disefile como un espacio seguro en el que se respeten las vulnerabilidades Esta
actitud poética implica que el contexto de aprendizaje se disefie como un espacio
seguro en el que se respeten las vulnerabilidades.

La decisidon de designar a los alumnos en el marco de las actividades de educacion
basica de adultos como personas "en camino hacia la escritura" comparte la idea de
todas las organizaciones implicadas de que el proceso de adquisiciéon de
competencias linguisticas escritas no tiene una culminacién universalmente valida.
Dependiendo de sus necesidades, oportunidades y condiciones, las personas
desarrollan estas habilidades en diversos grados a lo largo de su vida. Las "personas
en camino hacia la escritura" somos, en definitiva, todos los que crecemos y vivimos
en sociedades basadas en la escritura.

La denominacion elegida subraya ademas que la necesidad de educacién basica no
nombra ningun déficit individual. La necesidad de educacion basica es el resultado
de la injusticia distributiva imperante, de la evolucién y los cambios sociales (por
ejemplo, el cambio tecnoldgico), del acceso restringido y limitado a las nuevas
tecnologias, a la educacion (por ejemplo, el acceso a la educacion formal cuando se
es nifo o joven, a la formacidén continua en la edad adulta), asi como a la atencién
sanitaria, al trabajo, etc.

Por otra parte, la descripcion elegida "personas en vias de escribir" contradice el
concepto generalizado de analfabetismo funcional, criticado por ser demasiado
funcionalista, estigmatizador, orientado al déficit, excluyente, esencializador vy
dicotomizador (Grotlischen y Riekmann, 2012, p. 15; Ritter, 2010, p. 1117; Kastner,
2013).




Sin embargo, para evitar reproducir visiones deficitarias, esencialistas, funcionalistas
o incluso estigmatizadoras de los alumnos, no basta con sustituir el término
"analfabetismo funcional" por la descripcion propuesta. Porque aunque el uso del
término elegido parece tener sentido en el ambito de la politica educativa, en lo que se
refiere a los discursos didacticos y pedagogicos, que constituyen el marco de este
libro electrénico, es necesario especificar la descripcion de las "personas en vias de
escritura" con respecto a sus diferentes conocimientos y competencias, sus objetivos,
sus motivaciones y condiciones de aprendizaje, sus posiciones sociales, sus
situaciones vitales y laborales y con respecto a sus diferentes necesidades de
aprendizaje, es decir, Io que ya se ha aprendido, sobre lo que se pueden construir
nuevos procesos de aprendizaje. Por lo tanto, en la siguiente seccion se intenta
describir a los alumnos a los que se dirige el proyecto de una forma cuestionadora,
deconstructiva e interseccional.

Antes de hacerlo, echamos un breve vistazo a los argumentos a favor de un término
que creemos capaz de describir a los alumnos de forma reflexiva y critica. También
ofrecemos una vision general de las motivaciones recogidas de los alumnos
implicados en el proyecto. Otros temas tratados en este capitulo son los retos,
dificultades y obstaculos actuales en el aprendizaje de adultos en el marco del trabajo
educativo. Por ultimo, presentamos algunos argumentos a favor de un enfoque
poético de la educacion basica.

1.2 Qué es la educacion basica de adultos? {Como se describe a
los alumnos?

Aunque en nuestro enfoque poético se da prioridad al aprendizaje de idiomas o a la
alfabetizacion, cabe mencionar que la educacién basica de adultos consiste en algo
mas que el fomento de la lectura, la escritura y la alfabetizacién en la primera o
segunda lengua. El Ministerio de Educacién austriaco, por ejemplo, describe los
objetivos de la educacion basica de adultos del siguiente modo:

“ La educacion basica tiene como objetivo proporcionar apoyo especifico a las
personas con necesidades educativas basicas en las areas de competencia
linguistica, alfabetizacién, operaciones aritméticas basicas y otras habilidades
clave. La educacién basica debe capacitar a las personas para resolver
situaciones cotidianas y crear asi los requisitos previos para una participacion
social, politica y profesional activa y completa. Debe prestarse especial
atencién a la conectividad con la educacion superior y el mercado laboral
(Initiative Erwachsenenbildung, 2019, p.16, traducido por ELC) ”

Refiriéndose a la educacion basica de adultos y a sus alumnos, Kastner (2015,
traducido por ELC) senala que la educacién basica se considera una educacion
compensatoria para personas que se consideran desfavorecidas desde el punto de
vista educativo. En lugar de limitarse a "personas con necesidades educativas
basicas", Kastner recomienda una descripcidn de los alumnos que distinga entre
necesidades y demandas y que incorpore el concepto de "desventaja". Este
concepto se utiliza para exponer los obstaculos y mecanismos obstructivos que han




afectado y siguen afectando negativamente a las oportunidades educativas y a los
requisitos o prerrequisitos de aprendizaje (Kastner, 2015).

En este sentido, los alumnos podrian describirse en general como adultos en
desventaja educativa con necesidades y demandas educativas basicas. Las
necesidades tendrian dimensiones relacionadas con las asignaturas y se referirian a
los intereses individuales, mientras que las demandas se referirian a las exigencias de
la sociedad con respecto a las competencias y capacidades basicas (Kastner, 2015).

En el mundo germanoparlante, el término "alfabetizacion" no ha sido utilizado por
algunos linguistas hasta la década de 2000. Sin embargo, en el contexto
angloamericano, el término ya habia sido establecido en la década de 1980 por los
Nuevos Estudios sobre Alfabetizacion (NLS). En contraposicion a las connotaciones
negativas del término "analfabetismo funcional", segun el cual las personas no serian
capaces de seguir el ritmo de las exigencias de la sociedad del conocimiento
propagada normativamente y, por tanto, debilitarian el rendimiento econémico de los
Estados nacionales, y en consonancia con los NLS, entendemos la alfabetizacion
como una practica social que siempre esta integrada en estructuras de poder y
dominacion que deben examinarse criticamente y modificarse. Coincidimos con la
NLS en rechazar una actitud paternalista y peyorativa hacia las personas afectadas
por el "analfabetismo funcional" y criticamos el concepto de "técnicas culturales" que
dejarian en blanco las relaciones de poder y dominacion y darian la impresion de que
esas técnicas se adquiririan en el vacio (Kastner, 2015).

A diferencia de nuestro proyecto, en el que la alfabetizacion se entiende como una

practica social, cabe sefalar que las encuestas sobre las competencias de los
adultos reflejan la perspectiva hegemonica y los intereses de los Estados, de las
organizaciones supranacionales y de sus instituciones en la interfaz del mercado
laboral y la educacion. Describen a los alumnos de forma deficitaria. Por ejemplo, el
Informe Eurydice (Comisién Europea) de 2021 constatd que "una proporcion
sustancial de adultos en Europa se ve afectada por bajos niveles de alfabetizacion,
aritmética y/o competencias digitales... Los paises europeos registran entre un 15 %y
un 57 % de adultos con bajos niveles de rendimiento en alfabetizacion y/o
aritmética... aproximadamente uno de cada cinco adultos en la UE no ha completado
la educacion secundaria superior" (Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2021, p.
14).*1

1: El informe se basa en datos de Eurostat procedentes de la Encuesta de Poblacion Activa
de la UE (EPA de la UE), la Encuesta sobre Educacion de Adultos (EEA), la encuesta
comunitaria sobre el uso de las TIC en los hogares y por las personas y en datos de la
Encuesta de la OCDE sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC)).




1.3 Motivacion: {Por qué quieren aprender los alumnos?

Para comprender mejor la motivacion de los alumnos para participar en cursos de
educacion basica de adultos, al principio de nuestro proyecto intentamos seleccionar
palabras clave a partir de entrevistas con educadores y con los propios alumnos. En
esta seccidn se ofrece una vision general de las declaraciones recopiladas de los
socios participantes y se identifica si el proceso tiene lugar en el aprendizaje de la
primera o de la segunda lengua.

European Learning Centre / Espana:

Aprendizaje de idiomas: Adquisicion de la escritura
(espanol) en una primera y segunda lengua para una mejor
integracion social en Espana
Sexo: mayoritariamente mujeres, pero también hombres
pertenecientes a grupos infrarrepresentados (inmigrantes o
ninis).
Edad: mayoritariamente de 30 a 55 anos
Motivacion:

» (Creatividad

* Nuevas formas de ensefanza/aprendizaje

* Medio ambiente: incorporacion de practicas sostenibles

en la formacién, como aulas exteriores.

—

das kollektiv / Austria:

Aprendizaje de idiomas: Adquisicion de la escritura en una
segunda lengua (aleman e inglés) para inmigrantes y
refugiados
Sexo: womxn, otro
Edad: de 16 a 65 afios 0 mas
Motivacion:

» Para lograr mejores condiciones de vida y de trabajo

e ayudar a sus propios hijos con los deberes

e comunicarse con la escuela u otras autoridades

e para ser mas independientes

e para no vivir tan aislados

e para defender mejor sus propios intereses




Kalamata Second Chance School / Grecia:

Aprendizaje de lenguas: adquisicion de la escritura en una primera y segunda
lengua por parte de los alumnos griegos y extranjeros que aprenden

Sexo: hombres, mujeres

Edad: de 18 a 75 afilos o mas

Motivacion:

saber leer y escribir en beneficio propio y de su autoestima
leer y escribir para sus trabajos

para poder asistir a sus hijos

tener confianza para comunicarse y socializar

adquirir competencias interpersonales

para hacer frente a la exclusion social

Katholische Erwachsenenbildung Rheinland-Pfalz / Alemania:

Aprendizaje de idiomas: adquisicion de la escritura en la primera lengua
Sexo: hombres, mujeres, otros

Edad: de 25 a 74 anos

Motivacion:

la aplicabilidad directa de lo aprendido
refuerzo de la confianza en uno mismo
tener voz

un mayor conocimiento de sus derechos
dejar ir el miedo

para ayudarse a si mismos

razones medicas

cambiar

ampliar horizontes en la vida

un alto grado de tension psicolégica
confianza en la relacién

lagrimas de alegria




SYNTHESIS Center for Research and Education / Chipre:

Aprendizaje de idiomas: adquisicién de la escritura en una segunda lengua para
alumnos extranjeros, para una mejor integracion social en Chipre

Género: mayoritariamente mujeres, pero también hombres pertenecientes a
grupos infrarrepresentados (inmigrantes).

Edad: mayoritariamente de 30 a 50 afnos

Motivacion:

comunicarse eficazmente con la poblacion local, interactuar con los demas,
expresar sus necesidades, entablar relaciones

comprender mejor la cultura, las costumbres y los valores locales

mejorar las oportunidades de empleo

ganar independencia y un sentido de la autonomia

formar redes de apoyo

proporcionar apoyo a los padres: aprender la lengua local permite a los
padres inmigrantes participar activamente en la educacién de sus hijos.
navegar por diversos procesos legales y administrativos, como la solicitud de
permisos de residencia o de trabajo

acceder mas facilmente a una serie de servicios publicos, como los
sanitarios.

lograr mejores condiciones de vida y de trabajo;

crear vinculos sociales

comunicarse con las autoridades para ser mas independientes

43

OOrigen de la foto: Mainz, Alemania

44



Motivacion frente a obligacion

En los apartados siguientes se exponen las obligaciones y sanciones de los
inmigrantes en relacion con el aprendizaje de las lenguas oficiales de las sociedades
de acogida.

Segun nuestra larga experiencia en este campo, por lo general existe un gran interés
y compromiso por parte de los alumnos inmigrantes por aprender la lengua del pais
de destino. Sin embargo, en los paises de la UE, estos alumnos suelen estar
obligados a aprender la lengua del pais y se enfrentan a sanciones si se niegan a
hacerlo o no lo consiguen. Ademas de las sanciones, los inmigrantes y refugiados se
enfrentan a prejuicios generalizados si tardan mas de lo estipulado por el pais en
aprender la lengua oficial.

En un articulo en el que se pregunta si los inmigrantes tienen el deber moral de
aprender la lengua de la sociedad de acogida, Matthias Hoesch escribe,Los Estados
y las sociedades de acogida suelen reaccionar con dureza ante los inmigrantes
reacios o0 que se niegan a aprender la lengua oficial. A menudo se les menosprecia
en los debates publicos (en aleman, el término "Integrationsverweigerer" se ha
consolidado como un término peyorativo para referirse a alguien que se niega a
integrarse); muchos paises han promulgado leyes que obligan a los inmigrantes a
asistir a clases de idiomas financiadas con fondos publicos 0 que hacen de los
conocimientos linguisticos una condicidén previa para obtener permisos de
residencia; e incluso la aceptacion publica de las deportaciones tiende a variar en
funcion de los conocimientos linguisticos de los que van a ser deportados (Hoesch,
2022).
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Una encuesta realizada por el Consejo de Europa en cooperacién con la Asociacion
de Evaluadores Linguisticos de Europa en 2018, que abarca 40 de los 47 Estados
miembros del Consejo, confirma la practica de obligar a los migrantes a aprender el
idioma oficial mediante obligaciones y sanciones. Basandose en su investigacion,
los autores de la encuesta recomiendan la oferta de cursos de idiomas en lugar de
obligaciones, examenes y sanciones: "Dado que es probable que los cursos sean
mas beneficiosos para la integracidn que los examenes, las oportunidades de
aprendizaje deberian ser asequibles y accesibles para todos" (Consejo de Europa,
2019). Los autores de la encuesta también critican el hecho de que los grupos
vulnerables -descritos como menores, refugiados o alumnos poco alfabetizados-
rara vez estén exentos de las pruebas. Estamos de acuerdo con la recomendacion
del Consejo, que sefala la importancia de ofrecer posibilidades de aprender la
lengua hegemonica. Pero los cursos ofrecidos y las posibilidades de aprendizaje no
deberian instrumentalizarse, a través de pruebas y sanciones, con el fin de
"seleccionar a los migrantes 'Utiles' de aprendizaje rapido que pueden integrarse en
el extremo inferior del mercado laboral de entre los migrantes 'inutiles’, lentos o que
no aprenden, con una 'utilidad' definida segun la l6gica neoliberal" (Heinemann,
2019, p. 54).

El reconocimiento de los certificados es otro motivo de preocupacion. Los cursos de
educacion basica para adultos, para los que hemos desarrollado enfoques basados
en la poesia aqui en el proyecto, pueden no proporcionar necesariamente a los
alumnos un certificado de finalizacion que sea aceptado por los gobiernos como
prueba de conocimientos linguisticos para los derechos de residencia o las
prestaciones sociales. Este es el caso de Austria, donde, por ejemplo, muchos de
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los alumnos, especialmente los que tienen escasos conocimientos de lectura y
escritura, asisten a cursos de educacion basica con la esperanza de recibir el
certificado necesario para cumplir los requisitos prescritos. Por esta razén, los
asesores profesionales tienen que apoyar a los alumnos con argumentos y gestiones
legales ante las autoridades para hacer valer sus intereses y necesidades con
respecto a la adquisicion y ampliacion de sus competencias de alfabetizacion. Esto
implica apoyarles para que sigan asistiendo a un curso de educacion basica
adecuado en lugar de asistir a un curso de idiomas que no tenga en cuenta sus
necesidades especificas. Los cursos deben disefiarse teniendo en cuenta estas
consideraciones.

1.4 Deconstruccion y enfoque interseccional de los
alumnos

Cuando describimos la actitud poética a la que invitamos e intentamos inspirar a los
educadores en el proyecto, se observd que esta actitud esta arraigada en una
comprensiéon de la educacién basica de adultos como trabajo educativo critico. A
continuacién, abordamos las condiciones previas para realizar un trabajo como
critico en este contexto de educacion basica. En particular, reflexionamos sobre las
condiciones previas que afectan a la vision que tiene el educador de los alumnos y a
sus suposiciones al respecto, mientras establece una relacién con ellos.

Como das kollektiv trabaja exclusivamente con mujeres migrantes y refugiadas, y
otras organizaciones asociadas también trabajan con migrantes, nos referimos a la
"pedagogia de la migracion". Este enfoque nos ofrece formas inspiradoras y
desafiantes de abordar cuestiones como: ;Como hablamos de los alumnos en la
educacion basica de adultos? ;Como nos relacionamos, como educadores, con los
alumnos? El enfoque también puede aplicarse para reflexionar sobre el trabajo
educativo con otros alumnos afectados por desventajas (por ejemplo, personas sin
antecedentes de migracion o refugiados). En el enfoque de la pedagogia de la
migracion, se abordan los érdenes de pertenencia y las practicas de diferenciacion
entre "pertenecer y no pertenecer" o entre el "nosotros" y el "ellos" en nuestras
sociedades occidentales actuales

Segun Mecheril et al. (2010, p. 15, traducido por ELC), la pedagogia de la migracion
implica la cuestion de la pertenencia cultural étnica nacional, en la que las personas
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se distinguen y posicionan de tal manera que se les asignan diferentes valores de
reconocimiento y posibilidades de accion. En segundo lugar, [la pedagogia de la
migracion examina] la importante cuestién de cdémo contribuye la pedagogia a la
reproduccion del orden [existente] y qué posibilidades existen de cambiar y debilitar
este orden.

Aunque la perspectiva de la pedagogia de la migracion se considera productiva para
comprender los mecanismos que convierten a las personas en el "otro" (othering) y
para una actitud reflexiva como educadores, aqui sélo se consideran algunas de las
categorias relevantes en el proceso de diferenciacion, a saber, las relativas a la
pertenencia nacional, étnica y cultural. Otras dimensiones como el género, la clase,
la edad, la salud y el color de la piel quedan al margen. Por lo tanto, en este texto,
nos esforzamos por lograr una interaccion entre el enfoque de la pedagogia de la
migracion y una perspectiva interseccional para contrarrestar las omisiones
mencionadas y permitir un analisis de la interaccion de esas diferentes dimensiones
de discriminacién o privilegio. En la siguiente seccion, presentamos el enfoque de la
interseccionalidad y destacamos su importancia para el trabajo en el ambito de la
educacion basica. A continuacién, presentamos dos aspectos centrales de la
pedagogia de la migracion: la reflexividad pedagogica y la alteridad.
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Interseccionalidad

La interseccionalidad es un concepto que ha ganado mucha actualidad y popularidad
en las ultimas décadas, aunque las interpretaciones de su significado y aplicacién
varian ampliamente. El término en si fue acuhado originalmente por Kimberlé
Crenshaw (1989, 1991); sin embargo, las raices de la interseccionalidad se
encuentran en el esfuerzo colectivo del pensamiento feminista negro. Mujeres
afroamericanas que analizaron las relaciones de poder existentes en el marco de
diferentes colectivos (por ejemplo, Combahee River Collective) basandose en sus
conocimientos situados y buscaron formas de superar la discriminacion. Siempre
formaron parte de alianzas heterogéneas con otras mujeres de color, como latinas y
chicanas, asiaticas e indigenas (cf. Collins / Bilge, 2020, p. 80).

Dos décadas después de publicar los primeros articulos en los que se utilizaba la
interseccionalidad como término, Kimberlé Crenshaw declaré que su uso del término
no era mas que una metafora (Collins, 2019, p. 25). Aplicada como metéafora, la
interseccionalidad proporciona un marco preparado pero abierto para interpretar el
mundo social. El enfoque de la interseccionalidad podria extender una invitacion a
diferentes actores sociales a pensar sobre cosas similares en diversos contextos,
desde diferentes puntos de vista y bajo diferentes condiciones. La metafora de la
interseccionalidad actua como un estimulo para agudizar la mirada hacia diferentes
enredos especificos, una especie de mapa mental que guia la practica (cf. Collins,
2019, p. 28f). "Abarca ideas sobre la agencia humana y la intencionalidad en un
espacio de indecisiéon" (Collins, 2019, p. 29)

En el "Manual de Interseccionalidad”, publicado recientemente, encontramos la
siguiente definicion:

“ La interseccionalidad se ha entendido hasta ahora como una
herramienta analitica, un instrumento hermenéutico o "sélo" como una
metafora sensibilizadora. El concepto se origind en el movimiento de
mujeres negras. Desde entonces se ha aplicado en diferentes contextos
y desde diferentes perspectivas. Por regla general, el concepto sirve
para analizar la interaccion de diferentes dimensiones de la
discriminacion o el privilegio. En concreto, el objetivo es hacer visibles
las experiencias de discriminacién y contribuir a superar las relaciones
sociales de desigualdad. En este contexto, la interseccionalidad no se
entiende como algo dado, al menos en contextos cientificos, sino como
algo que se produce a traves de diferentes practicas (Mefebue,
Buhrmanny Grenz, 2022, p. 17, traducido por ELC). ,’

Por lo tanto, seria errébneo pensar en la interseccionalidad como una categoria
universal o genérica (cf. Collins, 2019, p. 40). Esto significa que debemos examinar
detenidamente las condiciones en las que tienen lugar los procesos de aprendizaje,
para poder comprenderlos y trazar horizontes de cambio.

En el caso de das kollektiv en Austria, en el Norte Global, trabajamos con mujeres
inmigrantes y refugiadas que no han tenido acceso a la educacion formal. De esta
descripcion se desprende claramente que debemos considerar diferentes relaciones
de poder. La primera que nos viene a la mente es el colonialismo -la destruccién
histérica de los medios de subsistencia, la explotacion y el robo- como condicion
previa para la actual distribucion desigual de los recursos y la riqueza en Occidente.
En el contexto de la migracion, el término "feminizacion de la supervivencia“, acuiado
por Saskia Sassen (2000) hace mas de dos décadas, sigue pareciendo apropiado.
Muestra el posicionamiento de las mujeres migrantes en las intersecciones del
colonialismo, el sexismo, el racismo y el capitalismo, y que son sobre todo las mujeres




las que soportan los enormes costes de la explotacion neoliberal y las guerras
imperiales. Las que consiguen llegar con vida al Norte Global se enfrentan a la
discriminacion estructural, a trabas burocraticas y, en el caso de las solicitantes de
asilo, a condiciones a veces inhumanas en los campos de asilo. Este ultimo grupo ni
siquiera puede acceder al mercado laboral en Austria hasta que recibe el estatuto de
refugiado, lo que, en algunos casos, puede tardar mas de cinco afos.

Dado que la mayoria de los participantes en das kollektiv son mujeres musulmanas, la
devaluacion historica y actual de las personas de religion no cristiana va de la mano
del colonialismo y el racismo. En el contexto austriaco, el impetu civilizador se hace
patente, ademas del discurso mediatico lleno de odio y los acalorados debates y
prohibiciones del pafuelo en la cabeza, sobre la base de los cursos de valores
prescritos. Para recibir un permiso de residencia, los llamados "nacionales de terceros
paises" tienen que demostrar sus conocimientos de aleman segun el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). Obviamente, estas normas
discriminan a las personas de determinadas clases sociales que nunca han tenido
acceso a la educacion formal. Necesitan mucho mas tiempo, espacio y esfuerzo para
obtener un certificado, no solo por los conocimientos linguisticos, sino también por el
formato de la prueba, que exige el conocimiento de técnicas especificas aprendidas
en la escuela para poder enfrentarse a las tareas.

Ensenar en este contexto es una tarea dificil, incluso si, como en el caso de das
kollektiv, las educadoras son también mujeres migrantes o refugiadas que trabajan
continuamente para comprender las relaciones de poder entrelazadas con el fin de no
reproducir la violencia.

El trabajo educativo interseccional critico incluye, entre otras cosas, la reflexion sobre
el material y los métodos para establecer quién esta representado, la perspectiva de
quién se tiene en cuenta y para quién estan disefiados los métodos. Pero, sobre todo,
la interseccionalidad puede entenderse como una actitud. Esto significa, por un lado,
reflexionar sobre el comportamiento y la mentalidad en la relacion especifica entre
educadores y educandos. Por otro lado, aborda el tratamiento del conocimiento que
ofrecen las perspectivas interseccionales (cf. Nadolny, 2016, p. 15). Considerar la
interseccionalidad como (meta) conocimiento permite al educador conectar de forma
mas consciente y seria con los participantes. Hacerlo puede, al menos, reducir la
reproduccion de ciertos factores de los sistemas de opresidon. Esto se combina con
un posicionamiento publico contra la injusticia y la violencia, asi como con la defensa
de perspectivas interseccionales (cf. Nadolny, 2016, p. 17). En relacion con el primer
aspecto mencionado, que puede denominarse reflexividad pedagdgica, surgen estas
cuestiones fundamentales:

“@Qué realidades de la vida y formas de (multiples) desventajas con sus
consecuencias para mi y para los demas tengo en cuenta en absoluto?
¢, Qué puedo comprender y, por tanto, tener en cuenta conscientemente
en mis propias acciones como educador politico? Reconozco
comportamientos y declaraciones discriminatorias (en mis actos
educativos) y estoy dispuesto y soy capaz de reaccionar
adecuadamente? (Nadolny, 2016, p. 15, traducido por ELC) ”

Ademas, los educadores deben cuestionar su supuesto conocimiento sobre los
migrantes y el impacto de ese conocimiento en su practica docente, porque "esta
idea de responsabilidad reflexiva se encuentra en el nucleo de la interseccionalidad"
(Collins, 2019, p. 64).




Reflexividad pedagogica y alteridad

La responsabilidad reflexiva -entendida aqui como una actitud reflexiva pedagogica
especifica- constituye un requisito central para la realizacién de una labor educativa
critica en la que los alumnos no sean tratados como recursos humanos, sino como
cocreadores de un proceso participativo, dialdégico y gozoso.

Tal y como formula Paul Mecheril en su enfoque de la educacién para la migracion, la
reflexividad pedagogica es una cierta practica de reflexion e interrogacion sobre el
conocimiento existente e inconsciente acerca de los alumnos. ;Mi conocimiento de
los alumnos los construye como "otros"? ¢ Es discriminatorio mi conocimiento o mi
supuesto conocimiento sobre los alumnos? ;Como afronto las diferencias como
educador?

De acuerdo con esto, en términos de trabajo educativo democratico, es imposible no
reconocer las diferencias, ya que tratar a todos los alumnos por igual, sin tener en
cuenta las diferencias dadas y las condiciones desiguales, causaria y confirmaria la
desventaja. El reconocimiento de las diferencias, sin embargo, posiblemente
conduce a una consolidacion del orden hegemonico, porque se producen "otros" en
contraposicién al imaginario de un "nosotros". En consecuencia, se transmite una
cierta légica que sirve a la argumentacién de distinciones, discriminaciones y
exclusiones (Mecheril et al., 2010, p. 187). Por lo tanto, la pedagogia de la migracion
se ocupa ostensiblemente de las formas y practicas de desplazamiento
deconstructivo de la pertenencia y propone una cierta practica de reflexividad que
deberia permitir describir, analizar y cambiar las formas de exclusién y la produccion
de "otros" (como diferentes) en el campo pedagodgico para poder contrarrestar la
discriminacion y la exclusién de manera mas eficaz.

Esta practica de la reflexividad es diferente de la competencia intercultural y tampoco
debe entenderse como una reflexién individual, sino mas bien como una actitud
reflexiva profesional dentro de un campo profesional reflexivo (Mecheril et al., 2010,
p. 180y ss.).

Uno de los prerrequisitos centrales para reconocer e investigar los procesos de
construccién de los alumnos como "otros" y, de este modo, implementar la practica
de la reflexividad pedagdgica, es el compromiso con el concepto de alteridad:

“ En la década de 1970, el literato Edward Said utilizé el concepto de alteridad
para sugerir una forma de describir el discurso de la alteridad como una
practica hegemonica violenta. El concepto de alteridad explica cémo se
producen los "extrafios" y al mismo tiempo se construye un "nosotros", que a
diferencia de los extrafios "ellos" parece tranquilizador y no ambivalente, sin
tensiones fundamentales, y en esto simboliza una comunidad segura. Si los
"extranos" son salvajes, "nosotros" somos civilizados. Si los "extranos" son
emocionales, "nosotros" somos racionales. Tales afirmaciones forman parte del
discurso colonial, que esta estrechamente entrelazado con el discurso de la
verdad de la llustracion. La aparicion de una identidad "occidental" puede
entenderse, por tanto, como producto de la exclusién del "resto" (Hall 1994).
Los lugares "exoticos" fueron objeto de discursos sofadores y utopicos, y la
representacion de otros pueblos siempre estuvo orientada a las ideas
europeas. Ambas versiones en la representacion del "otro" -la idilica y la
barbara- forman parte por igual y simultdneamente del discurso de Othering
(Mecheril et al., 2010, p. 42, traducido por ELC). ,,




1.5 Migrantes y refugiados con menos educacion formal: Retos
y actitud profesional

En esta seccidn del texto tratamos los retos a los que se enfrentan los alumnos con
una educacién formal limitada o casi inexistente en el contexto de los cursos de
educacion basica (centrados en la alfabetizacion), la falta de actividad investigadora
y también los principios de una actitud profesional a la hora de abordar la situacion
descrita. Las perspectivas interseccional y deconstructiva introducidas anteriormente
deberian ayudarnos a evitar una vision deficitaria y esencializadora. En este sentido,
conociendo el peligro de reproducir una vision deficitaria de los alumnos, hay que
volver a insistir en que la necesidad de una educacion basica no nombra ningun
déficit individual, sino que especifica relaciones desiguales en la distribuciéon de los
recursos. Al tratar de describir las dificultades a las que se enfrentan los educandos,
es igualmente pertinente subrayar que todas las personas tienen conocimientos y
que todas las personas son intelectuales, como postula Antonio Gramsci (2004, p.
64). Por ejemplo, no hay que olvidar que muchos de los educandos, a pesar de las
necesidades basicas de educacion, han logrado mucho en la vida, incluso han
conseguido llegar al Norte Global.

Es importante poner de manifiesto las estrategias aplicadas o adquiridas (por
ejemplo, para orientarse en una sociedad escrita o para adquirir informacion) y
revelar los conocimientos existentes. El proceso de aprendizaje debe basarse en los
conocimientos, competencias, estrategias y experiencias existentes de los alumnos.
Entre las preguntas que podrian ayudar a los educadores a adoptar una postura
pedagodgica critica estarian las siguientes ¢ Qué cuenta como conocimiento: cuando,

donde y por qué? ;Queé conocimientos se descalifican y se niegan? ;Qué
conocimientos se niegan a quién? ;A quién? ;Por qué? ;Cual es mi responsabilidad
al respecto? Este debate nos permite, como educadores y como alumnos, percibir
tanto las dificultades como el potencial de los alumnos. Para poder organizar nuestro
trabajo con profesionalidad y dar respuestas responsables, es importante reconocer
y nombrar las dificultades y los obstaculos en el proceso de aprendizaje sin
reproducir una practica de alteracion en la que se hagan suposiciones peyorativas
sobre los alumnos o se adopte una visidn esencializadora de ellos.

Las observaciones realizadas durante la practica de alfabetizacion de das kollektiv
en cursos de educacion basica de adultos para inmigrantes y refugiados con una
educacion formal limitada, coinciden con las (desgraciadamente escasas)
percepciones y analisis académicos en este campo (véase, por ejemplo, Peyton y
Young-Scholten, 2020; Schappert, 2020). En comparacion con los alumnos que ya
han aprendido a leer y escribir en otra lengua, el proceso de aprendizaje de una
nueva lengua lleva mucho mas tiempo para los alumnos que estan adquiriendo
simultdaneamente la lengua escrita. No pueden recurrir a la lengua oral y, por tanto,
no pueden recurrir a secuencias de sonidos conocidas para convertir esos sonidos
en secuencias de letras. Ademas, el desarrollo del lenguaje oral en la lengua recién
aprendida suele requerir un esfuerzo significativamente mayor de lo habitual.
Mientras no estén versados en la escritura, los alumnos tienen que confiar en
memorizar correctamente lo que han oido. Esto supone un enorme reto cognitivo,
sobre todo en caso de debilidad en la capacidad de memorizacion. Ademas, los
alumnos de los cursos de educacion basica para adultos no suelen estar
familiarizados con los requisitos del aprendizaje formal y han tenido poco o ningun
acceso al aprendizaje y el acercamiento a la lengua como sistema.




Los traumas, las experiencias de violencia y discriminacion, la pobreza, los
problemas de salud, el racismo y la inseguridad respecto a las leyes de residencia
suelen acompanar y obstaculizar gravemente el proceso de aprendizaje de los
inmigrantes y refugiados. Las sanciones derivadas de la interdependencia entre las
politicas linguisticas y las politicas de integracion y migracion suponen una carga
adicional para ellos.

Dado que los educandos no son responsables de sus propias necesidades
educativas basicas, sino de las estructuras sociales excluyentes, tampoco son
culpables de su dificil situacién vital en una nueva sociedad. Como subraya Paulo
Freire en su planteamiento del trabajo educativo critico con educandos
desfavorecidos, la educacion critica de adultos es un espacio privilegiado para
enfrentarse a las estructuras discriminatorias de la sociedad con el fin ultimo de
promover la organizacion de una practica de cambio. Porque el trabajo educativo
emancipador y critico no se agota en la revelacion de la realidad, sino que exige
también cambios estructurales.

Maria do Mar Castro Varela ofrece otra actitud pedagdgica muy significativa en el
tratamiento de las situaciones de desventaja. Para poder elaborar perspectivas
emancipadoras de transformacién de la sociedad, recomienda contrastar las
dificultades reconocidas, que ella denomina "riesgos" o "vulnerabilidad", con las
potencialidades de resistencia (Castro Varela, 2007, p. 261-271).

Es necesario que los educadores en este campo desarrollen una actitud profesional
pedagogica particular para evitar la frustracién, la resignacién y, sobre todo, para
deconstruir y desaprender la atribucion comun de que los educandos no son
"capaces" o son "deficientes" frente a las normas socialmente construidas de
aprendizaje eficiente y vida productiva. Por un lado, el surgimiento de una actitud

pedagodgica de este tipo depende de la formacién de los profesionales, lo que pone
de relieve la necesidad de una mayor formacion de los educadores, tal como se
lleva a cabo en este proyecto. Por otro lado, depende de nosotros como
educadores. Depende de nuestra forma de entender el hecho de estar en el mundo;
depende de qué preguntas dirigir al mundo, qué respuestas se pueden formular y
las cuestiones mas amplias que surgen, a pesar de los sistemas educativos que
proporcionan respuestas simplificadas y convenientes y planes de lecciones que
refuerzan cinicamente posiciones sociales poderosas. Desarrollar y mantener una
actitud profesional significa también posicionarse a favor de las preocupaciones de
los grupos oprimidos y discriminados, y abordar la propia posicion social privilegiada
y sus implicaciones, especialmente en relacion con el papel de educador. Implica
ser consciente de los contextos internacionales y transnacionales, enfrentarse a las
causas de la divisién internacional del trabajo y comprender las conexiones entre
ésta y los movimientos migratorios y el impacto en las situaciones de aprendizaje,
vida y trabajo de los adultos desfavorecidos desde el punto de vista educativo con
necesidades y demandas educativas basicas. Una actitud de este tipo requiere
cultivar una practica particular de reflexividad pedagégica, como se ha expuesto en
la seccion anterior, que permita observar, analizar y cambiar los supuestos
peyorativos sobre los alumnos.

Sin embargo, en lo que respecta a las dificultades en el proceso de aprendizaje de
los inmigrantes y refugiados con una educacion formal limitada, es un hecho
desafortunado, como ya se ha mencionado, que los educadores apenas puedan
confiar en las observaciones y los recursos de los resultados de la investigacion, ya
gue casi no se han realizado trabajos de investigacion sobre la adquisicion de una




segunda lengua por parte de este grupo de alumnos (inmigrantes) que estan
adquiriendo simultdneamente la lengua escrita. Ademas, es dificil encontrar un
espacio donde pueda desarrollarse el dialogo y el aprendizaje compartido entre
investigadores y educadores en educacion basica de adultos.

Hay muchos retos, muchas preguntas sin respuesta y, sobre todo, muchas mas
preguntas nuevas

que deben plantearse. Los educadores de la educacién basica de adultos deben
estar cualificados con conocimientos cientificos especializados que les permitan
analizar y observar los fenédmenos en el aula, formular preguntas sobre ellos o ser
capaces de percibirlos en absoluto.

Origen de la foto: Kalamata, Grecia
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1.6 Enfoques pedagogicos de la poesia para la educacion basica
de adultos

Si la educacion se entiende como "la base de la vida", como la base "de la ética y de
la capacidad que cada uno de nosotros tiene de 'inscribirse™ en la relacion con los
demas como una respuesta responsable" (Rufino, 2021), entonces nosotros, como
educadores, tenemos que preguntarnos como actuar ética y responsablemente. Si
queremos responder a la pregunta ";En interés de quién trabajamos?" con "En
interés de los educandos”, entonces tenemos que tomarnos en serio el malestar
inherente a la labor educativa. Se trata de la subjetivacion. Como educadores en el
marco de las politicas educativas neoliberales, se nos anima o incluso se nos obliga
a educar a sujetos autoorganizados y autodirigidos, responsables de su propio
"fracaso o éxito". Personas que se supone deben optimizarse perpetuamente en una
tarea que dura toda la vida.

Las personas dotadas de capacidades como la resiliencia, el espiritu emprendedor o
la competitividad, tienen que encajar con flexibilidad en el sistema existente y
adaptarse a él. Autdmatas de un sistema violento a los que se supone capacitados al
servicio de los intereses econdmicos neoliberales, sobre todo porque la politica
educativa prioriza una educacion cada vez mas ‘“eficiente" para el mercado
capitalista, y porque los educadores son cocreadores y cotejadores del mundo y sus
subjetividades. Porque los programas educativos pretenden promover formas
individualizadas de autoeficacia y formar habilidades que se pretende que
conduzcan a la inclusién en sistemas precarios y explotadores.

POETA se guia, por tanto, por la intencion de disefiar una respuesta responsable a

los retos actuales en el trabajo de educacién basica con adultos en desventaja
educativa con necesidades y demandas educativas especificas.

Los socios del proyecto han decidido desarrollar los enfoques pedagodgicos de la
poesia inspirandose en distintos planteamientos y orientaciones pedagdgicas de las
diversas organizaciones participantes. El siguiente paso es presentar las razones y
los antecedentes especificos para trabajar con los enfoques poéticos que estan
representados en la red.

La primera razén y antecedente para iniciar POETA se relaciona con la intencion de
promover un aprendizaje de lo abstracto y abstraer, para "aprender estratégicamente
a independizarse intelectualmente de las politicas hegemonicas" (Spivak, citada por
Castro Varela, 2015).

El trabajo con la poesia es una posible via inspiradora y motivadora para potenciar
las capacidades utdpicas e imaginativas y ejercitar la abstraccién, especialmente en
el uso de metaforas. La utopia de la vida buena se situa aqui en el ambito de la
tensidn entre poesia y politica. En el trabajo con los alumnos, la atencion se desplaza
de lo real a lo posible y, al hacerlo, se recurre a las estrategias emancipadoras y
poéticas del autoempoderamiento. Los socios del proyecto no entienden la ficcion, la
poesia y la imaginacion como la otra cara de la realidad, como fantasia, sino como un
despliegue (im)posible de la realidad. Esta imaginacion utopica se plantea como una
practica pedagogica que sefala el error, la infelicidad, la bajeza, la opresion y la
violencia en la realidad existente, una practica que deberia ser capaz de despertar el
deseo de cambiar la imaginacién. Una practica que no ahogue el deseo de
transformacion y de lo poético, sino que invite a conocer la realidad existente, a
nombrarla de nuevo y asi buscar el cambio (cf. Chaui 2001, p. 136). Porque la
educacion como proyecto ético-politico no debe tener como objetivo “la produccién




de sujetos lectores, escritores y educados, pero aun subalternos" (Castro Varela,
2015). Otras razones para trabajar con enfoques poéticos que se han reconocido
dentro de la exploracion de métodos en la red abarcan diferentes campos:

A través de este trabajo surge la posibilidad de superar la estrechez de los
curriculos al servicio del conocimiento basico de la lengua, por ejemplo, potenciando
las competencias de reflexion y facilitando una comprensiéon y apropiacion
diferenciada del mundo. Ademas, el trabajo puede ayudar a tratar y profundizar en el
lenguaje hablado (melodia del habla, ritmo, etc.), puede ser un recurso de
adquisicion de vocabulario, puede ofrecer impulsos interesantes, asi como
ocasiones para ampliar las competencias metalinguisticas. Ademas, puede mejorar
las destrezas escritas y promover la mejora de la pronunciacion.

Los enfoques de POETA pueden tener un efecto potenciador, como se muestra en
los capitulos siguientes, especialmente con las actividades presentadas centradas
en la autoexperiencia y el trabajo creativo con la poesia, y pueden aumentar el
interés por aprender un idioma. Trabajar con enfoques basados en la poesia en el
sentido de la educacion transcultural también puede ser un camino inspirador para
“comunicarse, interactuar y aprender sin oponerse a los binarios culturales,
nacionales y étnicos" (Jurkova, 2021). Al explorar la seleccién particular de literatura
utilizada en este curso, se pueden crear espacios para la discusion de temas
socialmente relevantes como el feminismo y el queerness, las cuestiones climaticas,
el racismo y las estrategias de resistencia, que pueden conducir a un compromiso
activo como ciudadanos del mundo. En ultima instancia, como se afirma en la
introduccion de este capitulo, trabajar con enfoques pedagdgicos basados en la
poesia brinda la oportunidad de cultivar una actitud poética ante el aprendizaje y la
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ducacion y de entender la educacion como un campo de experimentacién y creacion.

Origen de la foto: Linz, Austria
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CAPITULO 2: Métodos de un enfoque pedagogico de
la poesia

[\

2.1 Introduccion

Los socios de POETA estan investigando el posible acceso a la escritura 'y el uso de
la escritura con la idea de fortalecerlos y desarrollarlos con enfoques pedagogicos
poéticos. Estos enfoques, como se mostrard, incluyen la participacion en la
alfabetizacién de una sociedad, la experiencia del autoempoderamiento y la
conciencia de la posibilidad de una accion politica critica.

El acceso a la escritura de la palabra escrita se produce en diversas formas de
comunicacion, ya sea como escritura, como imagenes o como otras formas de
expresion. En este contexto, la adquisicion de la escritura no se reduce a las letras
como punto de partida de la alfabetizacion. La importancia de, por ejemplo, una
relacion fonema-grafema radica en el analisis que debe realizarse en el camino
hacia la escritura. Pero utilizar un unico enfoque sintético como via para la
adquisicion de la escritura no hace sino reducir la experiencia global de los signos,
las imagenes y la escritura contenida en el mundo y en la vida cotidiana de las
personas.

En consecuencia, en la practica de los enfoques pedagdgicos de la poesia, la gente
no se fija en las letras, sino en las presentaciones holisticas de la escritura.
"Ahuyenta los miedos, y el miedo a los miedos", son los versos iniciales de un
poema de Mascha Kaleko (2004, p. 27). Los alumnos de un grupo de escritura de

primera lengua de Renania-Palatinado, que buscan una expresion para sus miedos
ante las noticias de guerra y huida, encuentran en los versos del poema su tema
central: el miedo, los miedos, el miedo a los miedos. En este tema existencialmente
importante, buscan su propia expresion. Este es un enfoque que Paulo Freire
describe en el método de las palabras generadoras. La gente empieza a hablar, a
describir sus grandes miedos y los miedos mas pequenos. Nombrarlos también
significa compartirlos. Escribirlos en imagenes o palabras significa ponerlos a
distancia sobre el papel. El grupo pinta un cartel de la paz porque quiere
contrarrestar el miedo a la guerra.

Un grupo de escritores de Linz (Austria) se encuentra escribiendo en el patio de su lugar de
reunion: "Puse el pie en el aire, y cargd" (Hilde Domin, 1995). Las mujeres de la
autoorganizacién de mujeres inmigrantes, que continuan su educacién en medio de
realidades complejas y obstaculizadoras de la vida, descubren algo mas que escribir en la
pared de una casa. Descubren que ellas mismas estan contenidas en la escritura, en este
mensaje. Descifran, descodifican y analizan tanto su forma como su contenido, asi como
sus propias referencias. En su proceso de aprender a escribir y a nombrar el mundo, toman
nota de estas experiencias a nivel de imagenes, palabras y textos, segun su potencial
individual de uso del lenguaje y la escritura.

Los métodos de aproximacion holistica a la escritura tienen manifestaciones
especificas en el enfoque pedagdgico de la poesia. Lo mismo ocurre con los
métodos de escritura creativa, biografica y terapéutica. Las transiciones son fluidas.
En particular, estos métodos consideran a las personas segun sus recursos
personales y en sus respectivos contextos andragogicos. Son personas que
desarrollan su realidad vital entre si en un dialogo de igual a igual (Freire, 1998) con
la lengua extranjera, el habla, la escritura y la adquisicion de la escritura. Son




personas que se liberan de enredos obstaculizadores. Por ejemplo, en un enfoque
pedagdgico de la poesia, se fijan en los significados de las palabras que pueden
traducirse en imagenes, y en las imagenes que se prestan a las palabras. Los
meétodos de apertura, de comienzo y de estimulo se comparten a continuacion como
aspectos especificos de un enfoque pedagdgico de la poesia; también porque este
enfoque exige una apertura a lo nuevo por parte de todos los implicados en el
proceso de aprendizaje. Se puede descubrir un espacio de experiencia
desconocido, como la escritura en una pared. Se puede practicar la valentia de
apartarse de los planes de estudios fijos. Lo que hace falta es valor para utilizar la
literatura y la poesia en la alfabetizacion y la educacién bésica critica de adultos, y
valor para permitir la incertidumbre.

En la educacion basica de adultos se prefiere y se presupone un aprendizaje
autoorganizado de caracter voluntario, ilimitado en el tiempo y no orientado a
intereses de explotacién econdmica. En la practica, las medidas para la adquisicion
de la lengua y la alfabetizaciéon o la educacién basica de adultos en la edad adulta
suelen estar vinculadas a pruebas o examenes finales. Hace falta valor y una
motivacion muy desarrollada para crear espacios libres para los enfoques
pedagogicos poéticos en estas estructuras. Cuando esto es posible, todos los
participantes se benefician -mas alla de la escritura o la adquisicion del lenguaje- de
la apertura a la expresion creativa y la potenciacion de la percepcion propia
autodirigida, la comunicacién de uno mismo y de la propia experiencia vital y la
accion critica en el mundo con confianza en uno mismo.

Los profesionales griegos comparten esta experiencia de su trabajo en la Escuela de
la Segunda Oportunidad. Utilizan el espacio libre del encuentro con la literatura y la
poesia, cuyo objetivo no es juzgar, sino apreciar y valorar las aportaciones

individuales de los escritores. Experimentan el empoderamiento de la historia, la
conexion con su cultura profundamente ligada a la poesia. Al presentar sus propios
textos ante un publico, experimentan también un fortalecimiento personal. Y
experimentan una confianza que no han dado por descontada en su vida, de que
tendran éxito en algo y de que triunfaran en su vida. Se dejan llevar por esta confianza
en su formacién posterior.

En la siguiente recopilacion de métodos se ofrece un breve resumen de los métodos
generales. A continuacién, se ofrecen ejemplos de métodos de apertura, de inicio, de
estimulo y métodos para tratar las plantillas poéticas, asi como sugerencias para la
autoexperiencia poética. Puede demostrarse que la expresion poética se hace visible
en otras formas polifacéticas ademas de la forma de los poemas. La poesia también
toma forma en la imagen poética de una metafora, en la estética de las imagenes fijas
y en movimiento, y como expresion poética en la danza y en la musica. Y con todas
sus formas se pueden establecer conexiones que abran, inspiren y permitan entrar en
resonancia con el acto creativo.

En el contexto de un posible enfoque pedagdgico de la poesia, siempre es necesaria
una autorreflexion critica. Sin duda, existe la posibilidad de que los actores de la
educacion basica de adultos queden atrapados en un concepto romantizado de la
poesia. Esto se contrarresta con una conciencia atenta de las experiencias de las
personas con la poesia en un contexto andragogico. Por ejemplo, las tradiciones de
comunicacion en verso y la recitacidon ritmica forman parte de la vida cotidiana en
muchas culturas. Queda claro que siempre hay una dimension transcultural e
intercultural en el esfuerzo por explorar metodos de un enfoque pedagdgico de la
poesia.




2.2 General methods

Es necesario disponer de un repertorio metodoldgico de alfabetizacion general o de
ensefianza basica de la lengua y la lectura y la escritura en la educacion de adultos.
Debido a su importancia primordial, a continuacion se describen brevemente los
siguientes métodos y se ponen en relacion con un posible enfoque pedagogico de la
poesia.

2.2.1 Palabras generadoras

La referencia a las palabras generadoras es absolutamente central y apoya el
enfoque pedagodgico de la poesia. Siguiendo el trabajo de alfabetizacién de Paulo
Freire, las personas se apropian de las escrituras que necesitan para nombrar el
mundo. Lo hacen para que otros en posesion del conocimiento dominante no sigan
nombrando el mundo por ellos. En esta participacion en la escritura, todos los
implicados en el proceso de adquisicion de la escritura dialogan en pie de igualdad.
"El didlogo es el encuentro entre personas, mediado por el mundo, para nombrar el
mundo" (Freire, 1984). Las palabras clave que abren este proceso median a partir
de la situacién de vida de las personas que quieren utilizar la palabra escrita. Por un
lado, representan a las personas y sus asuntos existencialmente importantes; por
otro, sirven como palabras generadoras para la formacion de nuevas palabras. En la
lengua portuguesa, los bloques de construccion silabica se prestan al analisis y la
sintesis en el trabajo de alfabetizacion de Freire en un mapa de descubrimiento.
Este trabajo permite la formacién de nuevas palabras, frases y expresiones para
ampliar el propio uso autodeterminado y autoempoderador de la escritura. El
potencial de apropiacidn reside en la reinterpretacion de la escritura, que se vive
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como un instrumento de dominacién y cuya posible o imposible adquisicion se
experimenta a menudo como un criterio de exclusion y no de patrticipacion. En el
enfoque pedagdgico de la poesia, las palabras de los poetas pueden convertirse en
palabras generadoras en el sentido de Freire.

2.2.2 Escribir en nombre de los alumnos

Para que el acceso de los adultos a la escritura no suponga una barrera, los guias
escriben pasajes de texto de forma vicaria para las personas en su camino hacia la
escritura (Débert, Hubertus 2000). La necesidad de comunicar prevalece sobre la
elaboracién avanzada de la escritura. La escritura por poderes también ayuda en el
contexto pedagodgico de la poesia a satisfacer la necesidad de expresion creativa y
poética cuando la escritura todavia no es accesible para la palabra o la frase que la
persona quiere traer al mundo. La palabra o la frase estara disponible como imagen
(escrita) y sera reconocida para la lectura (vocabulario visual), aunque todavia no
pueda leerse ni escribirse. El texto resultante sirve como material auténtico en la
posterior apropiacion del lenguaje y la escritura. Son las propias palabras las que se
miran, se analizan, se desmontan y se vuelven a montar en algo nuevo.

El propio trabajo textual, que da lugar a un trabajo de portafolio 0 a un diario del
curso, sirve de plantilla para la lectura y la escritura. Es mas facil tratar con las
propias palabras, adquirir experiencia en la escritura y se hace posible hacer una
declaracion sobre uno mismo. Y en tiempos de supuesto estancamiento, se hace
visible que nunca se ha aprendido "nada". Cada dia de trabajo puede representarse
mediante la imagen, la palabra y el texto. En un enfoque pedagdgico de la poesia,
esta representacion de la expresion escrita individual puede revelar formas de poesia
cotidiana que las personas ya llevan dentro.




2.2.3 Método de morfemas

El método de los morfemas puede utilizarse para cartografiar el principio del tallo de la
lengua alemana. Los bloques de construccion basicos, asi como los elementos de
construccién iniciales y finales (por ejemplo: "ver-dreh-bar") pueden utilizarse como
bloques de construccién de palabras. Forman parte de un kit de construccion para
formar nuevas palabras (por ejemplo: "ab-dreh-en"). La lengua escrita puede
analizarse con ayuda del método de los morfemas. Con los bloques de construccion
basicos se dispone de elementos esenciales que no tienen que producirse individual y
sintéticamente, sino que pueden adquirirse de forma holistica. Estas unidades
responden a las necesidades de los adultos a los que antes se les negaba el acceso a
la escritura, con la memoria de imagenes, que se corresponde con su forma de
percibir la escritura (Universitat Leipzig, 2023).

En el trabajo de alfabetizacion en lengua materna en el mundo germanoparlante,
algunos actores buscaban en los afnos 80 un modelo de bloques de construccion.
Inspirandose en las fichas de descubrimiento de Freire (cuyos elementos de
construccién se forman a partir de silabas en portugués) deberia ser posible ofrecer a
las personas que se acercan o se vuelven a acercar a la lengua escrita como adultos
un instrumento para el analisis independiente y la construccion de un repertorio de
nuevas palabras. En particular, el acceso a la escritura debe ser diferente de los
métodos escolares, que pueden entrelazarse con la negacion del acceso a la
escritura. El encuentro con la escritura se entiende como holistico. El desarrollo y la
apropiacién de la escritura es un proceso completamente individual y es importante
que sea guiado. En el sentido de Freire, esto es particularmente exitoso cuando la
palabra escrita se aborda desde la necesidad existencial.
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Al trabajar con poemas sobre temas de necesidad existencial, los adultos de la
educacion basica relatan su experiencia del "efecto vivificante de la palabra”, ocupa el
menor espacio para ellos, pero de la que obtienen "la mayor fuerza y energia para
toda su vida" (Adamczak y Wintzen, 1993, p. 19). Del mismo modo, se insta a los
escritores a hablar. Josef Ortheil (2009), profesor de escritura creativa, se escribe a si
mismo para salir de la mudez de su infancia en sus novelas. Se sabe que la poetisa
Hilde Domin tuvo que escribir tras la muerte de su madre para poder sobrevivir (véase
Domin, 1992, p.42). Especialmente en el caso de los poetas, encontramos las
palabras de expresion existencial que dejan a sus lectores para que las utilicen, como
dice Hilde Domin (véase 1992, p. 70). Lo obvio y central que es esto se ve reforzado
en este contexto por el método de Freire de los temas o palabras generadoras, que
conecta a las personas en el camino de la escritura con las palabras que son
existencialmente importantes para ellas. Para su analisis y utilizacién para su propia
escritura, los instrumentos del método de los morfemas estan disponibles en el
espacio de la lengua alemana, como se muestra.

2.2.4 Método de las silabas

Para el portugués y otras lenguas silabicas, las llamadas fichas de descubrimiento
basadas en silabas a partir de las cuales se pueden formar palabras, son un
instrumento adecuado para el trabajo de escritura independiente (véase Freire 1981,
p. 179). Sobre todo cuando, segun el trabajo de alfabetizacion de Freire, se extraen de
las palabras generativas que los alumnos derivan de los temas generativos.

En la adquisicion linguistica y escrita de la lengua alemana, el trabajo con silabas o
silabas fonéticas sirve para fomentar la conciencia fonologica.




Por ejemplo, si los alumnos dan un paso adelante por cada silaba de una palabra, se
puede experimentar fisicamente la expansion espacial de las palabras: La palabra
monosilabica para "tren" es corta, aunque contradiga la apariencia del objeto. La caja
de cerillas, polisilaba en aleman, es pequefa en comparacién, aunque se necesiten
cuatro silabas para caminarla. Ademas, las silabas representan el ritmo del lenguaje,
que ya percibe la vida por nacer.

En la lengua alemana, las silabas no pueden utilizarse como elementos semanticos de
un conjunto de construcciones a nivel de palabra. Utilizar el método de las silabas
junto con un analisis de morfemas podria llevar a confusién. Sin embargo, el trabajo
con silabas tiene su lugar en el uso creativo de la lengua y la escritura, como se
muestra en los ejemplos del método que aparecen a continuacion

2.2.5 Métodos fonéticos

Los métodos fonéticos conocidos en el trabajo de adquisicion de la lengua escrita (el
sonido inicial de una palabra, el sonido del sentido, la interjeccion y el método de la
imagen fonética), o la introduccién gradual de etapas de fonemas, pueden utilizarse
para analizar las relaciones fonema-grafema y desarrollar la conciencia fonolégica. No
obstante, estos principios generales no se trataran aqui en detalle. Los métodos
tienen potencial en distintos ambitos. Por ejemplo, en la practica de entornos de
aprendizaje multilingues, utilizar el método de la interjeccidn para asignar sonidos del
mundo animal a un grafema puede contribuir a la comparacion transcultural e
intercultural de lenguas. El método de la imagen fonética, que vincula la relacion
fonema-grafema a un cuento, invita a debatir las técnicas de memorizacion

El sistema basado sistematicamente en el fonema de la letra inicial, que asigna una
imagen a cada sonido e invita al aprendizaje por autodescubrimiento, es controvertido
porque al principio la lengua escrita se representa fonéticamente y las estrategias
ortograficas se afiaden mas tarde.

Hacer que los métodos fonéticos sean fructiferos para la autoexperiencia poética es uno
de los muchos intentos de desarrollar un enfoque pedagogico de la poesia. Esto se hace
mas alla de la aplicacion generalizada de ejercicios aislados y con la pretension especial
de un desarrollo altamente individual del lenguaje y la escritura. La atencion se centra en
las personas y lo que oyen (identificacion de sonidos), lo que se oye de forma diferente
(diferenciacién de sonidos) y como se perciben los cambios (manipulacion de sonidos).
La descomposicion y construccion de palabras y sonidos también contribuye al analisis
del lenguaje. Lo que se oye no puede resolverse hablando antes y después, sino que es
una exploracion individual. Nadie oye mal. La practica de la ensefanza basica del
lenguaje y la alfabetizacion también apunta a sistemas de apoyo poco familiares, como
los gestos fonéticos. Sin embargo, lo que no se oye puede hacerse visible. El lenguaje
puede abordarse con curiosidad y la alegria de la experimentacion. Un enfoque
pedagogico de la poesia abre esta posibilidad.
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2.3 Métodos de los enfoques pedagogicos de la poesia

A continuacion, una recopilacion comentada de casos practicos y ejercicios invita al
debate. Los ejemplos de uso proceden de diferentes grupos de escritura de
educacion basica de adultos con participantes en primera y segunda lengua, y de
participantes adultos con necesidades de educacién basica que asisten a una
escuela de segunda oportunidad.

Los métodos de los enfoques pedagdgicos de la poesia en la educacion basica de
adultos pueden adaptarse a todos los niveles e incluir explicitamente a las personas
gue tienen poca o ninguna experiencia de escritura. El proyecto POETA lo pone de
relieve: Todo el mundo tiene derecho a acceder a la poesia y a las bellas artes.

En el capitulo 3 se presentan posibles enfoques creativos en entornos digitales y con
herramientas digitales, y en el capitulo 4 se esbozan enfoques artisticos de la poesia
en la educacion basica de adultos.

—

2.3.1 Métodos de apertura

Estudio de caso 1: peliculas Impulse

El formato "pelicula Impulso" se desarrollé6 en el marco del programa de Renania-
Palatinado "Cualificacién en educacién basica" para la cualificacién de profesores de
educacion basica en lengua y alfabetizacion de adultos. Las aportaciones filmicas,
que fueron producidas por un cineasta de animacion en colaboracion con el
asesoramiento de expertos, utilizan metaforas visuales para adentrarse en temas de
educacion basica. En el MOOC POETA (https:/www.poeta-mooc.com/), se
presentaran ejemplos de peliculas de impulso y sus posibles aplicaciones en el
enfoque pedagdgico de la poesia.

A continuacién se expone brevemente un ejemplo. En un grupo de escritura que
trabajaba en una pelicula de impulso, los participantes hicieron una referencia muy
directa a si mismos. En la pelicula, veian las estanterias de un taller de alfareria y un
pajaro de colores que volaba por el taller. Sobre la cabeza de un alfarero que trabaja
alli, el pajaro transforma los pensamientos del alfarero en letras. Los participantes
también se ocuparon de los signos que llamamos letras y trataron de utilizarlos para
desarrollar su propia escritura. Pero aun mas: Inmediatamente al lado de la sala de
escritura del grupo se encuentra su propio taller de alfareria. También ellos, en el
espiritu de Paulo Freire, son creadores culturales. En su escrito, describen cémo
hicieron con sus propias manos una bafera de ceramica para pajaros y se la
enviaron al socio del proyecto. La carta relativa a esta exploracion puede encontrarse
en un blog de la pagina web de POETA (http://project-poeta.com/).



https://www.poeta-mooc.com/

2.8.2 Métodos de inicio

Caso practico 2: Empezar por la imagen

Ampliando el trabajo con collages, habitual en la practica de la alfabetizacion, se
anima a los miembros del grupo a producir una obra basada en un impulso poético. La
eleccion del impulso esta relacionada con el tema generativo de los alumnos, que se
desarrolla en un didlogo a partes iguales entre ellos y los educadores. El texto poético
elegido puede incorporarse a las imagenes, y texto e imagenes pueden recortarse o
arrancarse. El texto, que puede desarrollarse parcialmente o no desarrollarse en
absoluto, se trata como una imagen; la palabra individual puede percibirse como una
imagen. Esta es una opcion para los alumnos a los que se les ha negado el acceso a
la escritura, ya que tienen una gran memoria de imagenes y perciben las palabras
como imagenes. Por ejemplo, se puede utilizar el verso de Mascha Kaléko (1994, p.
55): "Aprendiste a levantarte cuando te caiste, tu cochecito rod6 por el mundo". Los
participantes pueden aportar imagenes al collage de sus experiencias al entrar en sus
propias realidades vitales y cualquier motivo que les sugiera el verso. Hay una
oportunidad para compartir antes de que comience la escritura a partir de un impulso
poético.

Desde el papel de los educadores, se plantea la cuestion de cémo proceder. Desde la
perspectiva de las personas que quieren comportarse con el lenguaje y la escritura en
toda la realidad de la vida, se expresa el deseo de que se les oriente en el uso de la
escritura. Posiblemente el trabajo posterior pueda configurarse en un planteamiento
conjunto. Se amplia el papel del educador y del educando. Tanto el material visual
como el texto pueden servir de base. El estudio de caso 9 ofrece un ejemplo de ello.

Caso practico 3: Empezar por las palabras

Con un acrostico, se pueden encontrar enfoques creativos en el nivel de la palabra y
en la transicion al nivel de la frase y el texto. Las letras de la palabra se escriben una
debajo de otra. Cada letra sirve como principio de una palabra encontrada
espontaneamente. La escritura en nombre de los alumnos se utiliza como apoyo
cuando es necesario. Se pueden formar plantillas con el acréstico del nombre, asi
como con una palabra favorita, un término de la naturaleza o con un término
relacionado con el tema del grupo.

Con la técnica del poema por numeros, las colecciones de palabras pueden
transferirse a una forma de verso. Por ejemplo, se escriben 3-2-5-1-5-1 palabras por
verso. Estos poemas pueden escribirse individualmente o en grupo, y pueden partir de
un tema general o de mensajes personales. Por ejemplo, un grupo de escritura crea
una coleccién de actividades a partir de experiencias cotidianas del trabajo doméstico
y familiar. Estas actividades, que a menudo son poco apreciadas por los demas,
adquieren una nueva calidad en forma de verso. Se leen como un poema y, por tanto,
se convierten en algo especial.

Caso practico 4: Empezar a nivel de texto con textos auténticos del
alumno

Los textos escritos por personas que ya han adquirido el acceso a la escritura pueden
convertirse en plantillas adoptadas por grupos de escritores noveles o por personas
que pueden acceder parcialmente a los textos y estan familiarizadas con la propia
lengua. Estas plantillas hablan de los sentimientos con los que conecta el nuevo
escritor: inseguridad, ansiedad por escribir, sufrimiento experimentado.




Si una mujer escribe sobre una flor que tiene ganas de florecer, que esta en un terreno
marchito y que desea con todas sus fuerzas que la rieguen, entonces la gente lee a
esta mujer como alguien a quien le ha faltado atencion en la vida. Pueden identificarse
con metaforas similares y utilizarlas cuando la descripcidn de la realidad es demasiado
dolorosa y traumatizante. Los participantes en los grupos de escritura han escrito una
carta ficticia al autor del texto sobre la flor que desea florecer (Adamczak y Wintzen,
1993, p. 29).

The question arises of how far a text must be opened up linguistically in order to grasp
it. An idea of the text's message can arise even before each individual word is
understood. Authentic learner texts and the use of metaphors provide the opportunity
for identification and distancing from one's own oppressive issue that may prevent
learning and access to writing. Learner language is more accessible than textbook
material. The sentence patterns can be used as templates for one's own text.

Estudio de caso 5: Inicio en el encuentro con la palabra del poeta

Cuando las personas a las que se les ha negado el acceso a la escritura durante toda
su vida hablan de las formas en que les gustaria desarrollar la escritura por si mismas,
pueden hablar, por ejemplo, de rellenar un formulario sin miedo. No tienen ni idea de
que la participacion en la escritura y la poesia no empieza con palabras y frases
escritas impecablemente.

No es evidente para los alumnos y a menudo resulta inconcebible que puedan escribir
un poema, o llegar a conocer a poetas que sienten como ellos, o que puedan “utilizar"
las palabras de un poema. ;/Qué se puede experimentar en el encuentro con las
palabras de los poetas? Permite llegar a las propias palabras. Una mujer que asiste a
un grupo de escritura escribe: "Lo que siempre he pensado y sentido lo dice este

ta".
poeta @

—

El poema fortalece
Seé fiel a tu palabra”, dice Rose Auslander. Y una joven responde

con los versos "Sé fiel a ti misma, a tus pensamientos, a tus
sentimientos y, sobre todo, a tu persona" (Adamczak y Wintzen,
1993, p. 111).

El poema anima:

El poema de Hilde Domin "No te canses" ofrece apoyo a una
escritora en gran apuro. Ella informa al grupo de escritura de que

cuelga el poema en un espejo, (cf. 1993, p. 96).

El poema ofrece palabras para lo indecible:.

Mejor un cuchillo que una palabra. Un cuchillo puede ser romo. Un
cuchillo a menudo falla en el corazén. La palabra no". (Hilde Domin
citada en Adamczak y Wintzen, 1993, p. 23). Las palabras de Domin
brindan a un escritor la oportunidad de escribir sobre las palabras
hirientes y el ciclo de dolor que ha experimentado.
El poema comparte:

por ejemplo, la alegria de la naturaleza. "En el sedoso verde de
mayo de una noche de primavera naci'. En el poema de Rose
Auslander (citado en Adamczak y Pfirrmann, 1990, p. 18), los
lectores comparten su alegria por la naturaleza y las estaciones en

Sus escritos. R6
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Si estos pensamientos estan firmemente anclados en la mente de los alumnos: "No
puedo hacer esto y, ademas, lo llevo escrito en la frente y, ademas, es solo culpa mia
y por eso tampoco puedo hacer mucho mas", entonces puede reforzarse una nueva
toma de conciencia: "Dejo senales visibles. Leo en tus ojos. No estoy solo. Ya estoy
bien".

¢ Qué queda? Probablemente queda el miedo, pero puede expresarse con palabras.
El latido del corazén puede permanecer, pero el corazdn late en un poema. Algunas
letras siguen saltando en la pagina, pero pueden elevarse en una danza poética.

Estudio de caso 5 citado de Wintzen 2021, p. 9-11, traducido por ELC.
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2.8.3 Métodos de estimulo

En el enfoque pedagodgico de la poesia, todos los actores participan en un
experimento que invita a todos a atreverse a experimentar la literatura y la poesia. Las
preguntas e incertidumbres de todos forman parte del enfoque. ¢Qué ocurre en el
proceso de aprendizaje de la lengua y la escritura en la educacion basica de adultos
cuando la poesia entra en el escenario de aprendizaje, cuando se permite que la
poesia se apropie de ella y cuando no se deja en manos de quienes se han erigido en
unicos poseedores de la escritura?

Estudio de caso 6

Las personas que se dedican a la ensefanza basica de idiomas y a la alfabetizacion
no esperan encontrarse con poetas que sientan como ellos. He aqui dos ejemplos de
la sorpresa que experimentan los alumnos cuando ocurre lo inesperado. Un escritor
entabla un didlogo con el poema "Spate Willensfreiheit" (La tardia libertad de la
voluntad).

Poema Respuesta

Una vez "Por una vez quiero hacer lo que siempre quise..."
Quiero

Ga)

Pero "Pienso diferente otra vez..."

Cuando esté listo




La tardia libertad de la voluntad de Erich Fried; Extractos del poema y los versos de
los aprendices citados en Adamczak y Wintzen, 1993, p. 101., traducido por ELC.
Otro alumno responde al mismo poema con los siguientes versos:

La tardia libertad de la voluntad
"Quiero ser fuerte

no mas quejas

Quiero tomar

iLo que nadie me da!

Quiero Quiero

No aguanto mas".

39/

2.3.4 Métodos de trabajo con plantillas poéticas

Case study 7: The poem as a parenthesis

Los grupos de estudio: Dos grupos de lectura y escritura en linea a través de Zoom.
Se ayuda a las personas a configurar la tecnologia. También existe la posibilidad de
reuniones presenciales en cafés de aprendizaje. Dos grupos en un programa de
trabajo para ayudar a las personas en la vida y el trabajo.

Temas importantes para los participantes: la guerra en Ucrania, la preocupacion, el
miedo

El punto de partida es el tema definitorio del miedo a causa de la guerra. Sélo se
presentan los versos iniciales y finales del poema de Masha Kaléko "Receta" (Kaléko
2004). El comienzo del poema: "Ahuyenta los miedos y el miedo a los miedos" abre.
Los versos casi al final del poema: "Sé sabio y aférrate a los milagros" cierran el
paréntesis.

Entre medias, el grupo explord la cuestion de qué podria contrarrestar el miedo.
¢,Dénde, con quién me siento comodo? Alguien trajo una cancion; mas tarde, un
participante escribié una receta con el titulo "Cémo me horneo un buen amigo",
porque se hizo importante no estar solo con el miedo. La gente utilizé el plano de
imagenes con collages, palabras y frases. El grupo trabajo en un collage de un "arbol
de las maravillas": una coleccion espontanea y creativa de esperanzas y deseos. Y
crearon palabras como gente-maravillosa, corazén-maravilloso, boda-maravillosa, yo-
maravilloso y muchas mas.

Cita de: Sitio web POETA, Exploracién (http://project-poeta.com/).
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Estudio de caso 8: El poema cotidiano

El poema cotidiano "Escribir poemas" de Rolf-Dieter Brinkmann, que describe la vida
diaria de un cartero y sus deseos para el dia, puede utilizarse para abordar experiencias
cotidianas en un grupo de escritura de forma apreciativa. Segun sus respuestas
personales al poema de Brinkmann, las personas escriben entre los versos iniciales y la
parte central, y entre la parte central y la conclusién:

Principio, mitad y final del poema

Oh, las cosas cotidianas lo haria y todas las cosas
las cosas cotidianas prefiero y todas las cosas

Una alumna termina su poema con los siguientes versos:

"Sobre todo me gustaria...
deja la aspiradora

dejar hervir la comida

y olvidar toda la compulsion
olvida la compulsién®”.

01

Caso practico 9: Un poema / parte de un poema como impulso
Exploracion_das kollektiv

Utilizar un poema para generar ideas y fomentar la creatividad y la expresion
creativa.

Aqui se pueden utilizar varios enfoques: reescribir, seguir escribiendo, intervenir en el
poema existente sustituyendo palabras/verbos/articulos y cambiar el orden de los
versos para generar una obra visual en forma de collage, dibujo, videos, fotos o
cualquier otra forma deseada de expresion creativa.

1. Entrada: poesia corta
El poema "I put my foot in the air / and it carried" de Hilde Domin (1995, p. 111) se
escribe en la pizarra o en un cartel (en el aula, en el pasillo o en un tablon de
anuncios en otro lugar del centro educativo); los alumnos fotografian el poema en su
smartphone y lo envian, por ejemplo, a través de WhatsApp (deberes - TIC).

2. ¢Qué es unpoema?
Compartir las experiencias de los participantes con poemas en su lengua materna.

3. Contexto: Breve introduccion / investigacion sobre el poeta.

4. Interpretar el poema a través de diferentes formas de lectura.
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Se lee el poema, se discute y se escriben asociaciones en una pizarra.

o

Trabajar la lengua

Se leen las palabras relevantes del poema y de las asociaciones, se separan en
silabas y se escriben;

Se leen y escriben las palabras recopiladas (asociaciones). Diversos ejercicios
de escritura y lectura;

Se forman frases con las palabras recogidas, se escriben y se leen en voz alta;
Se redacta con el grupo un breve texto sobre el autor; a continuacion se realizan
ejercicios de escritura y lectura (ejercicio de sintesis, "palabras revueltas",

"silabas revueltas", ejercicios de comprensién oral).
Algunas posibilidades para trabajar las palabras generativas

Esperanza, miedo, valor, amor;

Sentimientos: debate sobre los sentimientos que despierta el poema; ejercicios
de lectura y escritura;

Los alumnos dan un color a cada sentimiento y lo escriben en color;

Los alumnos "fotografian los sentimientos" (palabras generadoras) y los envian a

través del smartphone (ejercicios TIC);
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Sentimientos: formacién de frases (verbos be y have);

Expresar sentimientos, contraatacar: los participantes aprenden ciertas
expresiones relacionadas con los sentimientos;

A partir de historias sobre experiencias de discriminacion en el espacio publico,
los participantes practican ciertas frases para defenderse;

Conjugacioén de los verbos en presente (singular y plural) - esperar, amar, tener
valor, sentir miedo:

Ejercicios orales y escritos; los participantes hablan de sus esperanzas y
escriben frases;

Trabajar con sustantivos, adjetivos y verbos;

A lo largo del curso se pueden trabajar otros poemas (sencillos, segun los
conocimientos del grupo) relacionados con los sentimientos tratados;

Se disefian carteles creativos sobre los sentimientos, se cuelgan en la sala y se

imprimen como un pequeno folleto.




Caso 10: Poesia concreta
Exploracion_das kollektiv

La poesia juega con el lenguaje y manipula la presentacion visual de letras y
palabras. También puede construir imagenes reconocibles a partir de letras y
palabras.

"¢ Qué es un texto?" Los términos "texto" y "textil" se acercan, se tratan y se explican
con la ayuda de imagenes; hay ejemplos de distintos tipos de texto que se
examinaran;

"¢ Qué es un poema?" - ejemplos y debate Lectura y debate de ejemplos de poesia
concreta: Presentacion en power point (poesia concreta) y ejemplos impresos, se
muestra pagina web con ejemplos. Por ejemplo:
http://www.anatol.cc/konkrete poesie.html#.YoJhEJDP1JU

Los participantes crean sus propios poemas a partir de ejemplos y ejercicios de
recreacion de los ejemplos de poesia concreta.

Por ejemplo, se puede disponer la palabra "escalera "a como una vista lateral de
escalones. La palabra "puente" da lugar a sus pilares y su arco. La palabra "platano"
se escribe muchas veces en forma de platano. Con la palabra "paciencia" se puede
formar un reloj de arena. Probablemente el ejemplo mas conocido de poesia concreta
sea el de Reinhard D6hl: La forma de una manzana contiene la palabra "manzana"
muchas veces, asi como otra palabra: "gusano” (Déhl, 1965).

Caso practico 11: El método de la reescritura
Exploracion_das kollektiv

Reescribir metaforas: utilizar las metaforas de un poema y una cancion como base
para reescribir el poema.

1. Inicio: entrada de poesia breve - estribillo de una cancion

1a. La cancidn se contextualiza brevemente histérica y geograficamente;

1b. Asociaciones, comentarios: el educador hace preguntas, dirige un debate;

1c. El educador anota las afirmaciones de los alumnos en la pizarra;

1d. El educador envia los enunciados (en parte todavia como frases incompletas o
como palabras sueltas) a los alumnos por WhatsApp. Al dia siguiente de la clase, el
educador entrega a los alumnos una hoja impresa con los enunciados.

2. Escribir nuevos versos - reescribir la cancion
Poco a poco se van formando frases acordes con la melodia y la métrica de la cancion
propuesta,
En las siguientes reuniones se recogen, discuten y prueban nuevas asociaciones y
sugerencias de nuevos versos

3. Trabajo sobre palabras generadoras y tema(s) (véase la breve descripcion /
pasos anteriores)



http://www.anatol.cc/konkrete_poesie.html#.YoJhEJDP1JU

Caso practico 12: Palabras como semillas
Exploracion_das kollektiv

Este método surgié del recuerdo de una declaracion hecha por un grupo de
zapatistas que visitaron das kollektiv durante su "viaje por la vida" a través de
Europa en 2021:

Trabajar con metaforas al tratar de las condiciones de vida en una determinada
ciudad o region. Se sugieren y discuten términos o palabras que permitirian mejorar
las condiciones de vida. Cada alumno elige sus propios términos o palabras y los
"planta" en una foto de la ciudad o region donde vive. Al mismo tiempo, los términos
se trabajan como palabras generadoras en diversos ejercicios de alfabetizacion y

adquisicion de una segunda lengua, también con el objetivo de promover la reflexion
y el pensamiento critico a nivel individual y colectivo.

"Traemos palabras como semillas a Europa”. ﬁ @

Entrelazar con las clases de TIC. Los alumnos buscan fotos de semillas en Internety
aprenden a etiquetar digitalmente las fotos con los términos seleccionados. Se
recortan las "semillas de palabras" y se pegan a la foto. Una ampliacion del trabajo
seria representar una planta creciendo a partir de ella. Los cambios esperados o
deseados en las condiciones de vida se escriben entonces como breves poemas en
las hojas de la planta.

Estudio de caso 13: Conexion con los conocimientos previos de los
participantes de una escuela de segunda oportunidad en un contexto
pedagdgico poético.

Exploracion_SYNTHESIS

Aproveche los conocimientos previos de los alumnos. Puede ser util empezar por

conocer las experiencias poéticas previas de los alumnos. Preguntas sugeridas:
¢, Conocen los alumnos poemas en su lengua materna?

¢, Hay algun poema de su pais o de su patrimonio que les guste
especialmente?

¢ Les importaria compartir una traducciéon?

¢ Quiénes son los poetas mas famosos de su pais?

¢, Han escrito poemas anteriormente los alumnos? @
¢ Estaba escrito en inglés o en su(s) lengua(s) materna(s)?

¢ A los alumnos les gusta escribir poesia?

Animar a los alumnos a pensar en poemas que conocen puede facilitarles el trabajo
con la lengua.

También puede pedir a los alumnos que consulten colecciones de poesia bilingles
en inglés y en su lengua o lenguas maternas, si estan disponibles. Surgen nuevas
preguntas:

¢, Como se comparan las distintas traducciones de un mismo poema?

¢ Hay algo que no se traduzca bien de un idioma a otro?




Trabajar con poesia de varios paises y lenguas es también una forma estupenda de
animar a los alumnos a compartir su patrimonio cultural con la clase y a sentirse
orgullosos de una forma de arte que forma parte de su identidad y que puede haber
pasado de generacion en generacion.

Carol McCarthy, profesora de Queens, Nueva York, ha aprovechado la herencia
poética de sus alumnos para desarrollar una unidad llamada Poesia en traduccion,
en la que los alumnos "traducen la obra de poetas de su pais de origen o de su
herencia étnica, y luego escriben y traducen sus propios poemas" (McCarthy, pagina
web de la Academia de Poetas Americanos). McCarthy ofrece una serie de ideas
para guiar a los alumnos en su exploracion de la poesia de su propia cultura, que
luego sirve de base para las comparaciones que los alumnos hacen con poemas de
diferentes culturas mas adelante en la unidad.

Estudio de caso 14: Poema y réplica
Exploracion_das kollektiv

La siguiente leccion se utilizdé en una clase de segundo idioma de bajo nivel que
también aprendia aleman dentro del programa de educacion basica para adultos.
Reescribir la estructura: Las estructuras repetitivas de un poema se utilizan como
base para reescribir el poema siguiendo la misma estructura. Las posibilidades
serian continuar el poema o escribir uno nuevo con esa estructura.Las actividades de
ensefianza basadas en la poesia en las que se centraron fueron principalmente las
oraciones imperativas en las formas afirmativa y negativa.

"Querido editor, por favor, no me llames ...", por Adrian Piper *1

Plan de clase:

Tema:

identidad propia, critica de las etiquetas, prejuicios, como la gente atribuye etiquetas a
otras personas.

Nivel:

Este plan de leccién es especialmente bueno para una gama de niveles, desde
principiantes hasta estudiantes mas avanzados.

Objetivo:
familiarizarse con un poema concreto en forma de carta, fomentar la capacidad de
escritura creativa de los alumnos, promover un debate sobre las etiquetas y la

discriminacion, habilitar un espacio para que los alumnos respondan a la
discriminacion.

Ademas, refuerza la gramatica mediante la repeticion de patrones. El proceso también
fomenta la lluvia de ideas, la colaboracién y la revision.

1: http://www.adrianpiper.com/dear editor.shtml



http://www.adrianpiper.com/dear_editor.shtml

Descripcion completa de los métodos:

https://drive.google.com/file/d/1TGGTpsIcSNRhkJLsRjRdd2wVU1B7QZFZ/view?

usp=sharing_daskollektiv

Origen de la foto: Linz, Austria

Z

2.3.5 Ejercicios de experiencias poéticas y de escritura de poesia
propia

En el encuentro con modelos poéticos como los presentados anteriormente en el
repertorio del método, las posibilidades son infinitas - para las personas que retoman
la escritura por si mismas por primera vez, o de nuevo - para expresarse en forma
libre, pero también en forma de versos, odas y poemas. Las emociones condensadas
en un poema, la experiencia de la posibilidad de comunicarse en metaforas y la
alegria del verso pueden inspirar la propia escritura.

A continuacion, se ofrecen otras experiencias concretas de los socios de POETA con
ejercicios sobre experiencias poéticas y sobre la escritura de versos, odas o poemas
propios.

Ejercicio 1: iObjetos de tu vida!

Exploracion_ELC

Cada alumno puede elegir un objeto e intentar escribir poemas cortos que lo

describan.
‘}I{* Cada alumno elige 1 objeto.

*}:{* Hay tiempo para describir el objeto y escribir palabras, poemas y sentimientos

sobre él.

f ~
'}‘% Los alumnos lo comparten y surge un debate con los companeros sobre lo que

piensan del objeto.


https://drive.google.com/file/d/1TGGTpslcSNRhkJLsRjRdd2wVU1B7QZFZ/view?usp=sharing

Ejercicio 2: Tipos de procesos o métodos que pueden utilizarse con
poemas o canciones

Exploraciéon_das kollektiv

Escritura colaborativa de poemas

Restablecer el orden de los versos de un poema
Cambiar poemas, cambiar sus finales o su ultimo verso
Seguir escribiendo o completar un poema

Escribir con elementos y esquemas dados

FEscritura libre sobre un tema determinado

Ejercicio 3: Hacer una pausa y expresar

Exploracion_KEB RLP

Meditacion de dos minutos

Un método de escritura del ambito de la escritura creativa que combina la experiencia
del silencio, la paciencia, la espontaneidad y la expresion.

% Con los ojos cerrados, observa los sonidos, los olores, las sensaciones y las
reacciones corporales durante dos minutos.
Se nombran o escriben las palabras que vienen a la mente.
La experiencia se comparte con los demas.
Las palabras anotadas pueden utilizarse para trabajos posteriores. Pueden
crearse textos breves en funcion de las capacidades de los escritores.

un perro ladra, un boligrafo cae al suelo, alguien tose, me late el corazodn...




Ejercicio 4: Nivel audiovisual
Hirschbach (2021, p. 30); traducido por ELC

Utilizacién de medios audiovisuales, produccion de una pelicula poética propia

La inmediatez del uso de las imagenes y el lenguaje que caracterizan al cine como
medio permite a los alumnos experimentar y comprender la poesia a un nivel
audiovisual que a menudo les resulta intuitivamente mas facil. "Las peliculas son una
parte importante de la cultura alfa. No s6lo evocan emociones, sino que también
iluminan y motivan" (Genuneit y Schéber, 2010, p. 151). Ademas de animar a la gente
a escribir sus propios textos, las peliculas también pueden animarles a producir sus
propias pequefnas peliculas de poesia, Io que puede lograrse facilmente con, por
ejemplo, la camara de un teléfono movil.

Ejercicio 5: Crear un collage de palabras
Hirschbach (2021, p. 31); traducido por ELC

"Otras formas artisticas en las que el arte visual y la poesia se entremezclan son la
polifacética técnica del collage, que a menudo combina imagenes y textos como por
casualidad, y sin embargo suele haber detras una meticulosa planificacion y una habil
disposicién. Por ejemplo, la autora Herta Miller, galardonada con el Premio Nobel de
Literatura en 2009, combina obra de arte y poema, suefio y juego con el lenguaje y
seriedad poética en sus deslumbrantes collages de palabras (cuyos fragmentos
recorta de periédicos, revistas y folletos)". (Hirschbach 2021, p. 31)




Ejercicio 6: Nivel visual
Hirschbach (2021, p. 32); traducciéon por ELC

"Alfabetizaciéon de la mirada" - "Alfabetizacion visual" - "Excursion poética
fotografica"

| S I

"Ver lo poético en un momento o en una representacion pictorica es una capacidad
y una destreza que no requiere inicialmente una alfabetizacion en el sentido clasico,
pero si una "alfabetizacion de la mirada" o una "alfabetizacion visual". Estas
competencias también pueden incluirse en las ofertas para personas en camino
hacia la escritura, integrando en el proceso de aprendizaje la contemplacion
intensiva y el debate conjunto de pinturas, ilustraciones, fotografias y otras formas
de arte visual. Esto puede tener lugar, por ejemplo, en una sala protegida del curso
0 en un museo frente a originales y puede ser eficaz como ocasion para escribir
juntos sobre lo que se ha visto, percibido y sentido. Pintar o dibujar imagenes
propias de poemas o de los temas que contienen, asi como realizar una "excursion
fotografica poética" con una camara (de teléfono mévil) en el propio entorno vital,
ofrece a los alumnos la oportunidad de expresar la poesia a través de canales
distintos de la escritura y de acercarse a ella de forma tactil. Esto abre espacios para
asumir la 'autoria’ a pesar de todas las barreras".
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Ejercicio 7: Poesia encontrada y escritura creativa en una segunda lengua
Exploracion_das kollektiv

Los poemas encontrados toman textos existentes y los remodelan, los reordenan y los
presentan como poemas. Equivalente literario de un collage, la poesia encontrada
suele estar hecha a partir de articulos de periddico, carteles callejeros, grafitis,
discursos, cartas o incluso otros poemas. Un poema encontrado puro se compone
exclusivamente de textos externos: las palabras del poema se mantienen tal y como
fueron encontradas, con pocas adiciones u omisiones. Las decisiones formales, como
dénde romper un verso, se dejan en manos del poeta.
Mas informacion en: https://poets.org/glossary/found-poem. > cieground or stays
i .
‘vi:rse IS vast, and you
also beautify]. You a
?itfll“‘s Visecs thanyc
omething that ma
most of your time, Ty}
e
€ablog post. Make
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Ejercicio 8: Vincular los niveles visual y escrito
Hirschbach (2021, p. 31); traduccion por ELC

Resalte los pasajes de texto existentes de diversas maneras; deje que surja el poema.
La "poesia encontrada" se basa en el principio del collage, segun el cual se
seleccionan pasajes y palabras de textos existentes (pueden ser novelas o articulos
de periddico, asi como “textos utiles", como recetas de cocina o instrucciones de uso)
y se resaltan visualmente para revelar un poema "oculto” en su interior. El disefio de la
zona situada fuera de las palabras seleccionadas se deja en manos de los artistas. Se
puede ennegrecer o pintar, pegar o ampliar con dibujos".



https://poets.org/glossary/found-poem

Ejercicio 9: Paisaje de palabras

Este método consiste en utilizar fotos de situaciones sociales reales y concretas del
mundo y comentarlas por escrito. Los comentarios poéticos se escriben directamente
sobre las fotos para salvar la distancia entre la palabra escrita y la realidad.

Existen diferentes posibilidades para trabajar con el método "paisaje de palabras".
Dos breves ejemplos:

Ejemplo 1: —R_7

El grupo ya esta en proceso de escribir un texto / frases a partir de una aportacion
poética. Eligen fotos con las que quieren intervenir o interponer en los textos;

Ejemplo 1 —R_“

El grupo elige fotos (por ejemplo, de la ciudad o region donde vive) y crea
intervenciones textuales poéticas.

Varios ejercicios de alfabetizacion y de adquisicion de una segunda lengua
acompafan y apoyan el proceso creativo de la intervencion en los paisajes

—

Ejercicio 10: Autoexperiencia poética

Nuevas vias/\
Paso 1:
Se transmiten a los participantes los comienzos de los versos de uno o varios poemas

elegidos de antemano. Todos los participantes pueden recibir todos los comienzos de
los versos o un verso cada vez

Paso 2:
A continuacidn, los participantes anaden o terminan cada linea empezada segun sus
propias ideas sin conocer el original.

Paso 3:
Cuando todos los participantes hayan recibido todos los comienzos, cada uno puede
leer en voz alta su propio poema terminado.

Paso 4:
Cuando todos los participantes hayan trabajado en una linea, es una buena idea leerlas

juntos como un poema.

Katholische Erwachsenenbildung Rheinland-Pfalz (Ed.) 2021, p. 46

10/
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Ejercicio 11: Desarrollar el sentido del ritmo y la fonaciéon
Exploracion_SYNTHESIS

Este ejercicio puede animar a los alumnos de primera y segunda lengua a leer poesia
en voz alta.

Leer poesia en voz alta permite a los alumnos practicar la pronunciacion y la fluidez, al
tiempo que experimentan con las rimas y el lenguaje.

Para mejorar la confianza y la fluidez, los alumnos podrian empezar leyendo poemas
en voz alta en clase como coro.

Pueden elegir un poema que les guste y
practicar su lectura en voz alta por parejas,

la expresion, el volumen y la velocidad.

Después de que los alumnos hayan tenido tiempc
de practicar, escuche y proporcione comentarios
sobre la expresion y la pronunciacion

Pida a los alumnos que compartan sus poemas
con la clase después de una ronda mas de
practica. Los poemas son magnificas
presentaciones en clase, tanto si los alumnos
leen poemas sueltos de una coleccion como si
representan un poema dramatico mas largo o se
turnan para leer un texto que rime.

111

Ejercicio 12: Trabajo en grupo, exploracion de la poesia: conexiones entre
los niveles de la palabra, el cuerpo y la mente.

Exploracion_KSCS

Se trata de un método en el que los alumnos trabajan en grupo. Este método promueve
un clima de colaboracién y aprendizaje exploratorio. Tiene un objetivo de desarrollo y
sociopolitico mas amplio, ya que pretende desarrollar las habilidades sociales de
cooperacion, autonomia y emancipacion.

El método se basa en la teoria del aprendizaje constructivo de Vygotski y
especialmente de sus descendientes. Los alumnos desarrollan habilidades de
comunicacion y cooperacion, lo que refuerza su autonomia. EI método cooperativo
presupone la existencia de competencias sociales especificas.

Se utilizan diversas técnicas, como el juego de roles, el estudio de casos, la
dramatizacion y la lluvia de ideas. Ademas, se han adoptado una serie de actividades
que se llevan a cabo en el aula o fuera de ella, como la participacién en grupos (talleres
de diversos tipos) y visitas educativas a lugares de interés cultural. Un poema debe
verse como un todo y no por partes. El escritor y fildsofo estadounidense Max Eastman
afirma que "una buena clase de poesia debe dejar en los alumnos una idea del deleite
o la belleza que se representa”

12/



Ejercicio 13: Un poema cinquain
Exploracion_das kollektiv

Adjetivos, gerundios, verbos de accion, vocabulario

La palabra cinquain procede de la raiz latina de "cinco" y hace referencia a los cinco
versos del poema. La secuencia del poema contiene un numero especifico de ciertas
partes de la oracidén y solo una frase completa que debe captar el sentimiento del
sustantivo. Se trata de un poema descriptivo en el que cada uno de los versos debe
relacionarse con el primer sustantivo. El ultimo sustantivo de la linea 5 puede ser un

sustantivo explicativo o un sinénimo del sustantivo de la linea

El cinquain también tiene un elemento visual, ya que su se
simétrica.

Linea 1: Un sustantivo relativo a un tema o asunto.

Linea 2: Dos adjetivos que describen el sustantivo

delalinea .

relacionan con el sustantivo de la linea 1.

1.

cuencia forma una figura

— -
Linea 3: Tres gerundios o verbos de accion que se m

Linea 4: Cuatro palabras para crear una frase que - P

capte el sentimiento, el estado de animo o los

pensamientos sobre el sustantivo de la linea 1.
Linea 5: Un sustantivo que explica el sustantivo de la linea 1.

—

Plan de clase:

Parte 1 Comprension de lectura

1. Leer un poema cinquain a los alumnos.
2. Aclare las palabras que puedan ser nuevas para los alumnos
3. Vuelve a leer el cinquain.

4. Pregunta a los alumnos qué opinan del poema.

Parte 2: Analisis

1. Analice el cinquain con los alumnos y descompdngalo en las partes de la oracion
con ellos.

2. Describa la estructura, el formato y los elementos de un cinquain.

Part 3: Produccion escrita — un cinquain colaborativo

1. Elige un tema (un sustantivo) con los alumnos

2.Haz una lluvia de ideas sobre los elementos (adjetivos, verbos, otro
sustantivo/sinénimo)

3. Haz que todos los alumnos elijan juntos los elementos y creen en colaboracion un

poema cinquain basado en el formato dado.
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Ejercicio 14: diéresis y juegos de palabras

Exploracion_das kollektiv

Fuente de los ejemplos 1 a 8:
https://drive.google.com/file/d/1aX2SXtfQDaMdnONK -dGanOBj_DhRI6i/view

1. Diphtonge “eu®, “au®
“Leute Autos” — Lars-Arvid Brischke

2. Diphtonge “ei”
“eins” — Ernst Jandl Wm

P11

3. Diphtonge “ei
Eugen Gomringer - “schweigen”

4. Diphtonge “au®, “ei“, “eu” W

“lauter, leise, leute” — Ernst Jandl|
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5. Diéresis “U
Safiye Can, poetisa de la poesia contemporanea y visual
https://www.safiyecan.de/

6. Bulbdl / "Ruisenor"
http://www.safiyecan.de/buelbuel-somut-siirconcrete-poetry/

7. Sehtest / "Prueba visual"
http://www.safiyecan.de/sehtest/

8. Mariposa %

http://www.safiyecan.de/butterfly-das-all-2/

9. Simply Stories - libros de ficcion atractivos y accesibles para
adultos

http://simplystories.org/backlist/
http://simplystories.org/simply-stories-guide/
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https://drive.google.com/file/d/1aX2SXtfQDaMdn0NK_-dGanOBj_DhRl6i/view
http://www.safiyecan.de/butterfly-das-all-2/

Ejercicio 15: Ejercicio didactico, vocabulario
Exploracion_das kollektiv

Practicar la ortografia de las palabras clave del poema
e palabras mezcladas 28

* dividir las palabras en silabas
e combinar sonidos para formar una palabra

e segmentar una palabra en sonidos

pronunciar palabras

* encontrar similitudes en la ortografia de las palabras
e palabras que riman
e rellenar los huecos (cerrar el texto)
con palabras que rimen
e gramatica: por ejemplo, destacar las partes de la oracion (verbos, adjetivos,
nombres) y determinar su funcién
» estructura de la frase (Morfosintaxis); dictado de supresion (Léschdiktat); cantar el

texto
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Ejercicio 16: Modelos de produccién lirica
Exploracion_KSCS
Oulipo*2

El matrimonio de las matematicas y la poesia (Ouvroir de littérature potentielle)

Un grupo de escritores y matematicos franceses, entre ellos Raymond Queneau y el
matematico Francois Le Lionnais, crearon el Oulipo en 1960. El Oulipo no considera el
azar espontaneo ni el subconsciente como fuentes de creatividad literaria.

Miembros importantes de este grupo son los novelistas George Perec e Italo Calvino,
el poeta Oskar Pastior y el poeta y matematico Jacques Roubaud.

Ejemplo 1

Se puede escribir un poema en el que cada verso contenga una palabra y cada
palabra sucesiva del verso siguiente sea una letra mas larga que la anterior.

Ejemplo 2 A/

N+7”: Los alumnos eligen un poema y sustituyen cada sustantivo por la séptima
palabra que le sigue en el diccionario.

2: Oulipo. URL: http://www.diptyqueparis-memento.com/en/oulipo-3/

(i
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CAPITULO 38: Posibles enfoques creativos /
herramientas digitales

{\

3.1 Introduccion

En el ambito de la adquisicion de segundas lenguas en la educacion de adultos,
también nos encontramos con personas que trabajan los contenidos de la educacion
basica en términos de lengua escrita, su participacion en la lengua escrita y en los
procesos sociales, y su participacién digital. Este capitulo puede mostrar como, en el
contexto de estas preocupaciones, el potencial de los medios digitales se puede
utilizar con enfoques creativos e ideas de enfoques pedagogicos de la poesia para la
educacion basica con adultos.

Con tres ejemplos practicos de la exploracion del enfoque pedagdégico de la poesia en
la educacion basica con adultos, se esbozan posibilidades de aplicacion digital en
escenarios seleccionados que pueden transferirse a diferentes grupos destinatarios.
El primer escenario describe el trabajo con una clase de tableta en la educacion
basica con adultos. Se presentan y discuten las condiciones marco de la educacion
de proximidad, la facil accesibilidad a las herramientas digitales y el enfoque
pedagdgico poético. El segundo ejemplo practico se refiere al uso individual y a una
posible ampliacion del uso de smartphones. Aqui, las actividades creativas con
teléfonos inteligentes se amplian con referencias pedagodgicas poéticas. En el tercer
escenario, se describe un posible proyecto pedagdgico de poesia transcultural e
intercultural, que utiliza ordenadores en el aula y radica en la autoorganizacion de los
participantes de la educacion basica en todas las fases, desde la identificacion del
tema y el esbozo del proyecto hasta el proceso de desarrollo y la presentacion. Se
esbozan algunos posibles impulsos para las herramientas digitales y el trabajo
pedagdgico poético.

3.2 La labor pedagogica de la poesia en un entorno digital

El trabajo que aqui se presenta en el entorno digital con adultos en educacién basica
tiene como objetivo la oferta de educacion basica sin barreras, la participacion digital y
el ensayo de enfoques pedagogicos poéticos. En las zonas rurales, donde a menudo
no se pueden aprovechar las oportunidades de aprendizaje debido, entre otras cosas,
a las dificultades de accesibilidad, el entorno digital ofrece una alternativa importante.
Un requisito previo es que se reduzcan o eliminen las barreras que impiden trabajar en
el entorno digital. El éxito de un proyecto de este tipo requiere que se cumplan varias
condiciones marco. Entre ellas, el trabajo educativo de divulgacion, la introduccion a
las herramientas digitales (como la herramienta de conferencias Zoom), la exploracion
del entorno digital, la posibilidad de apoyo in situ (por ejemplo, en cafés de
aprendizaje regionales) y, sobre todo, la financiacion adecuada para tecnologia,
alquiler de tabletas, volumen de datos de Internet, etc. El proyecto
"Poesiepadagogisches Konzept fur die Arbeit mit Menschen auf dem Weg zur Schrift"
que se financid en Renania-Palatinado como proyecto piloto en el marco de la
ensefianza basica de la primera lengua escrita, con el apoyo de fondos publicos.
Posteriormente se adopté como oferta de cursos regulares.

Uno de los principios de la educacion basica para adultos es que la definicion del
contenido del aprendizaje viene determinada por los temas de los participantes. Sobre
todo en temas de importancia existencial, se trabaja con el correspondiente interés y
un alto grado de motivacion. Los animadores toman buena nota de los temas que el
grupo quiere o necesita tratar. Apoyan el desarrollo de los temas con aportaciones
adecuadas. Los impulsos pedagogicos de la poesia pueden darse a nivel de
imagenes y textos, con modelos poéticos de poetas, pero también con la ayuda de

peliculas de impulso
)
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Se trata de peliculas de animacion que utilizan sus imagenes para crear metaforas.
Permiten el acceso individual necesario, por ejemplo, a la exploracion de la escritura,
a la denominacién del mundo o a un imaginario poético. En el POETA-MOOC se
desarrollan este tipo de enfoques para la formacion de educadores. formacion.*1

En el proyecto presentado de trabajo de educacion basica en el entorno digital, se
hace referencia a la preocupacion de los participantes por la guerra en Ucrania y su
deseo de paz. En el grupo se recogieron ideas de lugares pacificos y términos
asociados a la paz en imagenes y palabras y se recopilaron en collages digitales y
analogicos. Como se explica en el apartado 2.3.4 del estudio de caso 7, el proceso
se enmarco en los versos iniciales y finales del poema "Receta" de Mascha Kaléko,
gue comienza con las siguientes lineas: "Ahuyenta los miedos y el miedo a los
miedos"

Writing impulse ﬂ

B y

* "Chase away fear, and the

fear of fears."

Mascha Kaleko

=

1: Enlace a MOOC: https://www.poeta-mooc.com/login/index.php

2

Be wisejand stick to miracles

Mascha Kaleko

Miracles make us
strong.

|-

WU'Hc

| Tam smart. [ adhere to miracles, .

En el grupo de escritura, los miedos no sélo se contrarrestaron con ideas de lugares,
personas y situaciones tranquilos, sino que también se establecieron conexiones,
por ejemplo, con canciones y letras que los participantes recordaban en este
contexto. Y sin conocer los ultimos versos del poema de Mascha Kaléko, el grupo
formuld sus deseos de un mundo mas pacifico y cre6 un collage de un arbol de los
deseos. El poema de Mascha Kaléko termina con los versos: "Sé sabio y aférrate a
los milagros". La experiencia de no sentirse aislado con los propios miedos y
esperanzas, sino de poder conectar con las palabras de poetas que expresan estos
sentimientos en poemas, fue percibida como fortalecedora por los alumnos de
educacion basica. Los alumnos documentaron y expusieron su trabajo pedagdgico
poético con carteles analdgicos y digitales.
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3.3 Actividades con teléfonos inteligentes

Aunque el uso de teléfonos inteligentes para comunicarse, informarse e investigar
forma parte de la vida cotidiana en la educacion de adultos, el acceso a los teléfonos
inteligentes y a las aplicaciones varia. Para los refugiados en particular, el teléfono
inteligente proporciona una conexion existencialmente importante con los miembros
de la familia en zonas de guerra y crisis en todo el mundo. Esta conexion directa
influye directamente en el proceso de aprendizaje. Cuando el grupo de aprendizaje
intercambie informacién sobre las aplicaciones de los teléfonos inteligentes, debera
tenerse en cuenta este aspecto desde una perspectiva sensible al trauma. El uso de
smartphones podria presentarse con una herramienta de valoracion, por ejemplo, la
app Mentimeter. Herramientas como Drops app ofrecen un amplio abanico de
posibilidades en el ambito del aprendizaje del lenguaje y la escritura. Se pueden
elaborar extensiones creativas para este uso y dar los impulsos que se esbozan a
continuacion para plantillas poéticas o formas de expresidn poéticas propias.

Las actividades creativas con teléfonos inteligentes que son facilmente accesibles
para la adquisicion de una segunda lengua y la escritura pueden utilizarse y
desarrollarse en la educacion basica. Los elementos de uso creativo a nivel de
imagenes o escritura creativa se fusionan sin problemas con los enfoques
pedagogicos de la poesia. Por ejemplo, se puede crear una serie fotografica con el
smartphone que documente las experiencias de escritura en la vida cotidiana
(enfoque de la experiencia de escritura). A través del ojo de la camara del
smartphone, las imagenes y los textos que comunican la poesia de la vida cotidiana
pueden introducirse en el trabajo del grupo de educacion basica. En muchos lugares y
cada vez con mayor frecuencia, el "arte callejero" también se presta a este proceso.

2y

Los participantes en la educacion basica pueden compartir fotos en las redes sociales
de esas rutas poéticas cotidianas. Como demuestra la experimentacion de enfoques
pedagogicos poéticos en POETA, la poesia esta a menudo mucho mas presente y
accesible en la vida cotidiana de las personas que cuando esta en forma de obras
impresas de poetas. Por ejemplo, las canciones y letras con las que la gente conecta
pueden utilizarse para el aprendizaje de idiomas con la ayuda de una aplicacion para
teléfonos inteligentes llamada LingoClip. Acceder a plantillas poéticas a través de
letras de canciones en lugar de poemas en libros puede ser una forma preferida,
especialmente en el contexto de la educacién basica de adultos. Los podcasts son
otra forma mediatica que facilita el acceso a una practica pedagogica de la poesia en
la educacion basica con adultos. Las instrucciones paso a paso para utilizar LingoClip
y para hacer podcasts estan disponibles en linea y se ofrecen gratuitamente en forma
de instrucciones escritas, como peliculas explicativas 0 como cursos. Las actividades
con teléfonos inteligentes descritas anteriormente pueden ofrecer un alcance mucho
mayor a los proyectos pedagogicos de poesia digital.

Origen de la foto: Kalamata, Grecia



3.4 Proyecto de aula "Esperanza intacta”

En la educacién basica con adultos, los ordenadores se utilizan de muchas maneras.
Entre otras cosas, se puede acceder faciimente a diversos portales de aprendizaje,
programas de aprendizaje y peliculas explicativas para la adquisicién de idiomas. En
los intercambios transculturales e interculturales, la busqueda en Internet de
imagenes, textos u otros contenidos con significado personal ofrece faciimente la
posibilidad de expresarse y presentar la propia identidad cultural. En el contexto del
proyecto, estas posibilidades de acceso ayudan al aprendizaje autoorganizado.
Corresponde al grupo encontrar un tema, esbozar el proyecto y asignar y ejecutar las
tareas. Con un enfoque pedagdgico poético, se pueden incluir impulsos de
elementos poéticos en el trabajo del proyecto para expresar el tema. Una imagen
poética, un texto poético, un poema o versos de un poema pueden ampliar o
enmarcar el tema, y se puede destacar la dimension intercultural. A continuacion se
presenta una posible ilustracion de un trabajo de proyecto de este tipo.

Un grupo de educacion basica de adultos quiere hacer algo para contrarrestar el
sentimiento de desesperanza, cada vez mas extendido. Eligen el tema "esperanza"y
buscan imagenes sin licencia. Durante esta busqueda, los alumnos pueden
preguntarse: ;Cual es mi esperanza? ;Ddnde se manifiesta la esperanza? ;Cémo se
expresa? ;Como se hace reconocible? El planteamiento puede adoptar muchas
formas e ir mas alla del nivel de la imagen, la palabra y el texto para llegar a
representaciones artisticas, cinematograficas y de danza. Por ejemplo, si el
amanecer se asocia con la esperanza, la danza del amanecer también puede
hacerse imaginable y conectar el cuerpo y la mente con la esperanza. Escenas de
esto podrian dar lugar a una presentacion digital. La gente traera y creara por si
misma estos escenarios u otros similares. Su identidad cultural se despliega con sus
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propios ejemplos y acciones. En el proyecto "Esperanza”, los grupos pueden seguir
las mas diversas manifestaciones, expresiones y representaciones de la esperanza.
Una busqueda en Internet permite acceder a imagenes, textos y una amplia gama de
plantillas poéticas. A continuacién se ofrecen algunos ejemplos.

El poema "La Vida" de un letrista espafiol dice: "La vida es una danza apasionada, un
movimiento lleno de emocidn, un canto de esperanza que nos llena de entusiasmo".
El antiguo poeta griego Teognis de Megara escribe: "La esperanza es la unica diosa
que queda entre los hombres". La poeta alemana Rose Auslander, cuyos poemas
tratan del miedo y la esperanza, se pregunta en su poema "Hoffnung II" (Esperanza
I): “¢Quién podria respirar sin esperanza?" y aconseja en otro poema: "Lanza tu
miedo al aire". Ademas, se podria reflexionar sobre el titulo “Transformar el dolor del
mundo en esperanza" del poeta chileno Pablo Neruda o explorar el poema "Alle
Tage" (Todos los dias) de la poeta austriaca Ingeborg Bachmann, que no ha perdido
un apice de actualidad. El poema comienza con el verso "La guerra ya no se declara,
pero continua".

2



"TRANSFORMING THE PAIN
OF THE WORLD INTO HOPE"

PABLO NERUDA

Este tipo de impulsos poéticos abren posibilidades de apropiacion activa. Por
ejemplo, un grupo de trabajo del proyecto podria retomar palabras de un poeta y
anadirlas, trabajarlas y procesarlas artistica y creativamente. Ademas del nivel del
texto, el de la imagen se utiliza siempre como medio de expresion. Se puede utilizar
el ordenador para encontrar imagenes sin licencia. Se utilizan herramientas de corte y
edicion para editarlas para las presentaciones. En su trabajo con el ordenador, los
grupos de educacioén basica de la exploracion POETA han utilizado aplicaciones en
linea como Prezi y Canva para las presentaciones de los trabajos de los proyectos.
Prezi ofrece herramientas para presentaciones multidimensionales, presentaciones
de video o infografias para publicar en las redes sociales. Se pueden seleccionar
numerosas plantillas y adaptarlas individualmente.
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Las plantillas de disefo de la aplicacién Canva también son amplias y se pueden
adaptar facilmente a numerosos productos, como documentos, carteles e
infografias. En Canva también hay disponibles plantillas para publicaciones, historias
y videos adaptados a aplicaciones de redes sociales como Instagram, Facebook y
TikTok. Las aplicaciones se pueden utilizar siguiendo peliculas explicativas o con
instrucciones en la propia Canva.

Otro grupo de trabajo del proyecto "Esperanza" esbozado aqui como ejemplo, podria
utilizar un enfoque creativo con la ayuda de la herramienta digital llamada Dada
Poem Generator. Los enfoques creativos de la escritura son especialmente
adecuados para eliminar las barreras linguisticas. Se puede dar rienda suelta a la
imaginacion. No hay nada correcto o incorrecto. Los poemas de los dadaistas lo
demuestran de forma maravillosa. Los dadaistas estaban unidos por su protesta
contra los horrores de la Primera Guerra Mundial. Con burla, ironia y sinsentido, se
volvieron radical y provocativamente contra la sociedad burguesa y el patetismo de
sus valores, percibidos como huecos. Por ejemplo, desarrollan formas artisticas
innovadoras, como el poema sonoro, rompiendo y volviendo a montar piezas
linguisticas de vocales y consonantes segun los principios del collage (fuente en
linea traducido por ELC).

Las palabras de un texto o un poema pueden ser lanzadas al aire, arremolinadas por
los participantes del grupo del proyecto. El orden nuevo y aleatorio se ofrece como
un poema independiente. Se trata de un proceso que se presta al analisis de un
enfoque mas liberado de los textos. El grupo del proyecto tiene a su disposicion una
herramienta en linea, ademas de una produccion y reordenacion manual de sopas
de letras. Este enlace lleva a un generador de poemas dadaistas. En él se pueden
introducir textos propios, cuyas palabras se pueden barajar unay otra vez con sélo




pulsar un boton. Este enfoque abre a los alumnos nuevas e inesperadas creaciones de
textos 0 poemas. Para mas informacion y ejemplos del proyecto Dada de la escuela
Kalamata Second Chance (KSCS), visite nuestro MOOC de POETA

Un grupo de proyecto también podria recibir apoyo para acceder al lenguaje escrito a
través de herramientas como Magnetic Poetry. Esta herramienta ofrece bloques de
construccién de palabras para el trabajo creativo con textos o poemas. Las palabras
pueden ensamblarse espontaneamente en versos a partir de una coleccion aleatoria
de palabras. La seleccion de palabras puede cambiarse con sélo pulsar un botén. Para
algunos alumnos de educacion basica de adultos es importante poder trabajar a nivel
de palabras. Las personas que aun no han podido acceder a la escritura reconocen las
palabras como imagenes y pueden identificarlas, aunque no puedan "leerlas". La
memoria visual es un recurso importante para el nivel de la palabra en el camino hacia
el aprendizaje de la lectura y la escritura. Herramientas como Magnetic Poetry
favorecen ese acceso de forma creativa y sin barreras.

byl butl butl andl abovcl a

frantic estl elahmﬂtcl delirious say | dream l

likcl lazy ing‘ﬂ]_l_l hot | heave
of oi'l ncver| moanl milk run I ﬂ ShadOWI

sea || scream lj rcdl recall | peach

W

torml sordidl smf:arl shot‘ see time l ovcrl

what wan[l usl T‘Jl thoughl these

Creado con la poesia magnética en linea https://magneticpoetry.com/pages/play-online
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Ademas, un grupo de proyecto que trabaje sobre el tema de la esperanza podria
conocer el proyecto internacional "Hope - brokenunbroken"*2. Artistas, activistas y
personas de todo el mundo han contribuido a este trabajo de colaboracion, poniendo
su esperanza en el mundo. Un artista, por ejemplo, invité a seguir contribuyendo al
proyecto enviando huevos crudos en pequenos paquetes con la esperanza de que
llegaran a sus destinatarios, tratados con cuidado. Como el artista invitaba a poner
mas signos de esperanza, el grupo del proyecto podia participar en esta idea e iniciar
sus propias acciones. Por ejemplo, la gente ha formado la palabra "esperanza" en su
alineacion en un cuadrado; otros han enviado versos alentadores digitales y
analogicos o los han escrito con tiza en la calle y han compartido fotos de estos
signos de esperanza en medios digitales a través de Whatsapp, Instagram o
Facebook.

2: "Hope - brokenunbroken": https://www.anna-steward.com/brokenunbroken/



https://www.anna-steward.com/brokenunbroken/

3.5 Conclusiones finales

En entornos digitales y con medios digitales, el acceso al lenguaje y la escritura, y
especialmente a plantillas poéticas, puede lograrse de diversas maneras en la
educacion basica de adultos. Con los impulsos pedagdgicos de la poesia a partir de
imagenes poéticas, textos y poemas y herramientas digitales y apps seleccionadas,
es posible desarrollar un proceso creativo. De este modo, el trabajo cooperativo en la
ensenanza a distancia es posible en el contexto de una clase con tabletas. En este
contexto, se accede a plantillas poéticas. Por ejemplo, se refuerza un tema de los
alumnos mediante el método del encuadre a través del principio y el final de un
poema. Con el uso de las actividades de los teléfonos inteligentes, se pueden
encontrar facilmente aproximaciones a la poesia cotidiana, incorporando la escritura
y el graffiti en espacios publicos. Los paseos por el arte callejero pueden
documentarse con el smartphone, compartirse en las redes sociales e incluirse en
actividades basicas de educacion de adultos. En proyectos informaticos para el aula,
aplicaciones como Dada Poem Generator o Magnetic Poetry pueden utilizarse en un
contexto pedagogico poético para romper las barreras de acceso a la escritura con
métodos creativos. De este modo se hacen posibles experiencias de escritura mas
alla de normas y reglas. Las citas de poemas, por ejemplo, se ofrecen a las personas
para que las identifiquen o como bloques de construccion para sus propios versos.
Con la ayuda de herramientas digitales como Canva o Prezi, también aptas para las
redes sociales, se pueden compartir versos en el original o en una adaptacién
individual. En relacion con proyectos internacionales como "Hope -
brokenunbroken", se da especial importancia al trabajo propio del alumno sobre
materiales poéticos.
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CAPITULO 4: Entoques basados en el arte en la
pedagogia de la poesia en la educacion basica de

peultos

4.1 Introduccion

Los enfoques basados en el arte son poderosos en la educacion basica de adultos y
pueden partir de la experiencia personal de los alumnos que, por ejemplo, escuchan
a diario las letras de las canciones. Al explorar los enfoques de POETA, los
educadores se han dado cuenta de que los alumnos descubren la poesia como un
espacio creativo para la autoexpresion, una oportunidad para examinar los
sentimientos, asi como un espacio para la interaccion social. POETA ofrece
oportunidades para que los alumnos conecten con la poesia y exploren sus
posibilidades en diversos entornos. Los intercambios, los impulsos y la variedad de

experiencias diferentes de los socios de este proyecto animaron a K2CS a explorar y
seatiir desarrollando enfoaiies noéticos POFTA fiiera de lo comiin
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4.2 Raices de la poesia en la tradicion griega y primera
aplicacién en el arte

La poesia es un género literario que se desarrolld en la antigua Grecia. Las formas
de la poesia evolucionaron para servir a la representacion poética publica y al teatro,
que ofrecian tanto entretenimiento como educacion a través del relato de las tragicas
vidas de personajes famosos (Lesky, A. 2014).

La inspiracién para explorar una perspectiva pedagégica POETA por parte de KSCS
en Grecia se encontro en las formas liricas, épicas y dramaticas tradicionales de la
poesia griega. Esto dio a los alumnos la oportunidad de conectar activamente con
las antiguas tradiciones de su pais.

La poesia lirica esta estrechamente asociada a la musica, ya que toma su nombre
del acompanamiento de la lira, un instrumento musical comun en la antigiedad. En
cambio, las principales caracteristicas de un poema épico son su extrema extension
y su forma narrativa. Las epopeyas suelen describir hechos legendarios y héroes del
pasado, y a menudo su tema es mitolégico, como en las epopeyas de Homero del
siglo VIl a.C.

La autoexpresion en la poesia dramatica era demostrada por un ‘“rapsoda’
(intérprete profesional que recitaba epopeyas en reuniones publicas). Para llegar a
ser rapsoda habia que recibir una formacion intensiva en interpretacién, oratoria y
memorizacién. Estos poetas profesionales tenian que estar profundamente
conectados con la poesia épica que interpretaban, en cuanto a tramas, personajes y
temas. Los rapsodas solian incluir gestos, expresiones faciales y entonacion en sus
interpretaciones para realzar su recitado y atraer al oyente. Eran famosos por sus
lecturas dramaticas, capaces de hacer reir o llorar al publico.
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La poesia dramatica comprende elementos de las otras dos formas antiguas de
poesia. Sin embargo, etimolégicamente, el término proviene del verbo Spdw-w
(actuar, realizar); por lo tanto, significa el tipo de poesia que va acompanada de una
representacion de las acciones que describe (en contraste con la poesia épica y
lirica). El teatro era una forma de celebracién en honor del dios Dioniso. Comenzaba
con el canto original, el ditirambo, que se entonaba durante el culto a Dioniso y se
acompanaba de una flauta, movimientos orquestales o miméticos.

Origen de la foto: Linz, Austria
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4.3 Influencia de la poesia en el arte

La literatura, en particular la poesia, ha inspirado durante mucho tiempo a los artistas y
viceversa. Eugene Delacroix, pintor francés del siglo XIX, afirmaba que no hay arte sin
poesia.

En la antigua Grecia, la combinacion de poesia y musica es evidente en las
lamentaciones, odas e himnos a los dioses. Con sus patrones ritmicos de habla, la
poesia en combinacion con la musica ayuddé enormemente a difundir ideas y valores
entre distintas culturas y a desarrollar el arte. En el campo de la épera, los musicales,
el teatro y el cine, la musica y el texto poético coexisten en armonia.

La poesia y la pintura siempre han estado relacionadas y han constituido un medio de
expresion paralelo desde la antigiedad. El antiguo poeta lirico romano Horacio
aconsejaba en su "Arte de la poesia" que "la poesia es como un cuadro". El célebre
poeta griego moderno Odysseas Elytis solia utilizar el arte para expresar el
sentimiento de las letras de su poesia en un collage, donde las imagenes resaltaban
SuSs Versos.

Muchos grandes dramaturgos, de Shakespeare a Kabanellis, han escrito poesia,
mientras que poetas, de Hugo a Cocteau, han escrito producciones teatrales. Varias
obras importantes de poetas modernos y antiguos también cobran vida en el teatro,
como el monograma de Elytis, las cartas de amor de Seferis y los poemas de Cavafy.
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4.4 Experiencias de poesia en KSCS

KSCS se centra en la conexion entre los enfoques de la poesia y el aprendizaje de
idiomas. La poesia tiene el poder de despertar la imaginacion y animar a los alumnos
a jugar con el lenguaje y la estructura. Los poemas, los sonidos y el énfasis atraen la
atencion y hacen que la poesia se convierta en un puente para el aprendizaje,
ayudando a los alumnos de primera y segunda lengua a acceder al lenguaje y la
escritura, incluido el vocabulario, la gramatica y la sintaxis. Destacar el concepto de
ritmo, en particular, abre un canal de imaginacién en el plan de estudios. Se motiva el
aspecto ludico del aprendizaje de la poesia, y los alumnos pueden desarrollar un uso
creativo de las palabras, lo que podria animarles a crear sus propias composiciones
(Mdller, M. & Kruger, F. (2021). Leer poemas y reflexionar sobre ellos también puede
potenciar el didlogo con las realidades de la vida cotidiana y el pensamiento critico al
respecto.

Los enfoques basados en la poesia pueden incluir multiples actividades:

¢ Los alumnos pueden representar poesia en el escenario, para probarla paso a
paso. Experimentan la lectura en voz alta, descubriendo el sonido de su propia
voz en clase a través de la respiracion, emitiendo sonidos y tarareando, para
expresarse libremente. Al centrarse en las emociones, el trabajo con la poesia
puede llevar a expresar sentimientos, permitiendo que afloren los deseos
interiores, que suelen reprimirse por las dificiles condiciones familiares y
laborales. La poesia también puede ser una herramienta util para la autorreflexién
y el crecimiento personal. Los poemas suelen tratar emociones y temas
complejos, lo que puede ayudar a los alumnos a explorar sus propios
pensamientos y sentimientos (Singh, A. 2021).

{4y
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* Los alumnos pueden encontrar poesia en la vida cotidiana y directamente en el

contexto de KSCS. Los alumnos pueden utilizar el arte callejero ("escribir en la
pared") como impulso. El proyecto de arte callejero poético entusiasmé a los
alumnos. KSCS organizo visitas a la ciudad para descubrir el arte callejero y los
alumnos buscaron sus propias ideas y conexiones con el arte como expresion de
la poesia. Los educadores podian plantear las siguientes preguntas orientativas:
¢ Qué te parece? ;Qué ves? ;Qué te parece? ;Te gusta? ;Qué anadirias a esta
imagen?
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4.5 Convierte el poema en dialogo y represéntalo

Educators of adult learners play an important motivational role. They can motivate
learners to feel free to perform a poem, write a poem, record a poem and watch their
performances and present them to others. Learners can turn poems into prose,
create a script, add dialogue and action to the poems, create a short play, add
scenes, create costumes and sets, and then perform and present them (Lehman, D.
2003). This will be an impressive experience that they will need to share with their
colleagues since they collaborate with the audience and will therefore have the
opportunity to immerse themselves in poetry and theatre.

¢ Read it aloud

Es importante animar a los alumnos sensibles a leer en voz alta. En un entorno ludico
y seguro, los alumnos pueden explorar su propia voz, utilizar una variedad de
pronunciaciones, empatizar con el significado, rastrear los sentimientos del poemay
desarrollar imagenes personales del mismo. Pueden descubrir diferentes ritmos de
habla, sentir el uso y el poder de la respiracion y encontrar sus propias poses
naturales. En la antigua Grecia, los poemas épicos de Homero, la "lliada" y la
"Odisea", formaban parte de la tradiciéon oral para transmitir ideas y creencias. El
poeta britanico W.H. Auden dijo: "No hay poema que, cuando se domina, no se
escuche mejor que cuando se lee", destacando el valor de oir hablar un poema. Los
poemas pueden considerarse composiciones acusticas. Los alumnos descubren la
musicalidad, el ritmo y los efectos acusticos de los poemas. Los alumnos que
deseen grabarse mientras leen en voz alta pueden utilizar programas y herramientas
adecuados, como Microsoft Immersive Reader.
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Ademas, para grabar un video mientras leen en voz alta, los alumnos pueden
observar su postura y, en general, su lenguaje corporal. En este entorno, los alumnos
podrian explorar y reforzar su autoestima. (Souliotis, M. 2012).

« Dramatizacion

Los alumnos pueden dramatizar un poema, lo que significa traducir el poema en
accion viva. Se utilizan la actuacién, los gestos, los movimientos, las expresiones
faciales y el diadlogo. La imaginacion desempena un papel, y los alumnos adultos y los
educadores trabajan juntos. De este modo se mejora la pronunciacién, el habla y la
articulacion. La dramatizacion se refiere a la transcripcion de textos no dramaticos en
forma teatral. Funciona como una herramienta de revitalizacion de los textos, ya que
refuerza y resalta los valores en los que existen a través de un proceso de
conocimiento experiencial y de comunicacion de los alumnos.

» Juego deroles

En los juegos de rol, los estudiantes adultos pueden practicar el uso de la lengua en
diferentes situaciones y circunstancias, y mejorar su vocabulario. Ademas, los
alumnos disfrutan mucho participando en los ejercicios de juegos de rol.

+ Cuentacuentos

Cuando los alumnos adultos leen un poema, puede abrir la imaginacion y llevarles a
contar historias. Esta actividad contiene contenido social, improvisacion, teatralidad y
muchos elementos culturales. Los alumnos pueden crear personajes o hacer un
sketch a partir del poema para actuar en el escenario.




e Narracion

Narrar puede ayudar a mejorar la libertad de expresion de los alumnos. Por ejemplo,
si el poema trata de la paz, los alumnos hablan de ella a partir de sus propias
experiencias. La clave esta en presentar la narracion de forma viva y enfatica.

e Extempore

Extempore es un discurso que se pronuncia espontaneamente sin preparacion
previa. Si los alumnos lo experimentan varias veces, adquieren valor y autoestima
para expresarse en la vida cotidiana.

e Poesia SLAM

Se trata de poesia escénica en directo, que combina elementos de interpretacion con
escritura, competicion y participacion del publico. Se interpreta en concursos de
"poesia slam" que pueden celebrarse en cualquier lugar, donde el publico juzga cual
es la mejor entrada. El movimiento de la poesia slam ha influido en muchos poetas
de todo el mundo, asi como en la cultura moderna, aunque algunos critican su
caracter competitivo y poco convencional.

El objetivo era que los alumnos adultos adquirieran confianza para expresar,
interpretar y comunicar vividamente sus sentimientos a un publico. Como la poesia
slam es un concurso de poesia, cada alumno escribié un poema y dispuso de tres
minutos para interpretarlo. El objetivo del concurso es transmitir sus sentimientos al
publico. Los alumnos son evaluados tanto por el texto como por la interpretacion.
KSCS comprobo que los alumnos se sentian orgullosos de hacer sus presentaciones
ante un publico.
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os alumnos ganaron confianza en su trabajo escrito y en su expresion linguistica. De
este modo, los alumnos de KSCS comunicaron sus valores y sus sentimientos.
Experimentaron la esencia de los enfoques pedagogicos basados en la poesia, lo
que les permitio vincularse profunda e intimamente con la poesia.

e Canciones con letras poéticas

KSCS consideré muy alentador proporcionar letras de canciones al explorar los
enfoques pedagogicos basados en la poesia. La musica evoca facil y rapidamente
una respuesta emocional y mental, conecta con los recuerdos y mejora la estética.
Por ejemplo, cuando los alumnos tienen un cantante favorito o una cancion
preferida, pueden decir mucho sobre la cancidn, la letra y las referencias culturales
del artista. Por esta razon, los alumnos se aficionan a las letras con entusiasmo. Los
poemas construidos a partir de recursos poéticos que combinan elementos
estructurales, ritmicos, métricos, verbales y visuales podrian aplicarse en estas
clases. Al mismo tiempo, crean un ambiente de trabajo tranquilo y pueden ser
utilizados por los educadores para cultivar una atmésfera adecuada.

Muchas canciones, como las de hip-hop y rap, ayudan a explorar un uso creativo del
lenguaje. Los alumnos de KSCS trabajaron con la letra y el ritmo en un amplio
proyecto de clase. Las preguntas guiadas fueron Nombra tres palabras para
describir la cancidn que has escuchado. Supon que la musica que estas escuchando
es una persona; ¢como la describirias? Enumera palabras o frases que te hayan
venido a la mente mientras escuchabas la musica. Al final del proyecto, se invité a
los alumnos a un karaoke. Fue un evento especialmente exitoso, ya que también
participaron otros alumnos que no formaban parte del plan de accion.




e Movimiento y danza

Anadir el movimiento creativo y la danza como forma de acceder a la poesia mejora el
proceso de aprendizaje. Mejora la experiencia de los alumnos "vivir el poema". Esto
permite experimentar y expresar el contenido y los sentimientos de un poema a través
del cuerpo. El movimiento y la danza, como forma de arte en la educacion, revitalizan
y ponen de relieve su dimension cultural. La danza también forma parte de la vida
cotidiana de los alumnos y les inspira a restablecer su relacion con su entorno
histérico, social y cultural.

e Pinturay poesia

Se puede animar a los alumnos a que dibujen algo que les recuerde a los poemas o
les inspire.(Souliotis, M. 2012). Estos dibujos pueden colgarse en la pared de la clase
o compartirse de otras formas.

Una obra de arte en la calle 0 en un museo también puede servir de inspiracion para
escribir.Los alumnos pueden establecer una conexion con el arte que les anime a
buscar palabras. Esto, por ejemplo, podria llevarles a escribir un poema sobre una
escena representada en la obra de arte o a hablar con el artista. Después de que los
alumnos de KSCS leyeran poemas sobre la inmigracion, crearon las imagenes (p.
148 y p. 149) que aparecen a continuacion. En un esfuerzo de colaboracién, la
imagen (p.149) fue creada por todas las escuelas de segunda oportunidad de la
region del Peloponeso como su logotipo.
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Referencia de la foto: https://padlet.com/billkkill/padlet-lufavllk6bh3




e Transformacion del poema en comic poético

A algunos alumnos de KSCS les encantaron los coémics. Un poema escogido puede
servir de estimulo para un cémic. El uso de frases cortas y puntiagudas, en
combinacién con las imagenes, también ofrece un facil acceso a la lectura. Los
alumnos pueden buscar o dibujar una serie de imagenes. Pueden buscar subtitulos
para cada imagen o utilizar palabras del poema. Los alumnos también pueden hacer
que el proceso sea divertido, afladiendo humor a las imagenes y las palabras para
dejar que su imaginacion fluya libremente. La trascendencia del lugar y el tiempo
permite a los alumnos realizar un viaje mental.

Referencia de la foto: https://padlet.com/billkkill/padlet-1ufavilk6bh3




4.6 Conclusion de las exploraciones artisticas de POETA por
KSCS

Bajo el paraguas de POETA, KSCS puso en marcha diversas actividades para los
alumnos que combinaban la poesia y las artes. La respuesta fue que los alumnos
ampliaron su creatividad e imaginacion. Mejoraron su capacidad para improvisar,
escribir y adaptarse a los cambios de la vida. Ademas, pudieron adoptar
herramientas que les ayudaban a hablar en publico y desarrollaron el sentido del
humor.

Las artes les ofrecian un espacio para jugar con la postura, la expresion vocal y el
ritmo. Les ayudo a encontrar un equilibrio entre el cuerpo, la mente y las emociones
y fomento la espontaneidad. Ademas, la poesia evocaba sus emociones, aumentaba
la empatia y les ayudaba a expresar sus sentimientos.

El uso de métodos colaborativos y de proyectos promovio la cooperacion y el trabajo
en equipo, facilité el aprendizaje, fomento la colaboracion social, el sentimiento de
pertenencia al grupo y mejoré su relacién consigo mismos y con los demas. Todos
estos procesos ayudaron a los alumnos a descubrir la autoestima, la motivacion, la
participacion activa y la iniciativa personal. Estaba claro que querian participar en
mas actividades basadas en la poesia y el arte.
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CAPITULO 5: Evaluacién de la primera exploracion de los
enfoques
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5.1 Introduccion

La evaluacion de los enfoques basados en la poesia en el contexto de POETA
adoptd la forma de una evaluacion cualitativa. Se dice que este enfoque tiene una
mayor apertura y una mayor consideracion de las perspectivas y experiencias de los
participantes (Kuckartz, Dresing, Radiker y Stefer, 2008, p. 11). En consecuencia,
una orientacion cualitativa puede lograr "sondear opiniones, perspectivas y
antecedentes que son esenciales para el desarrollo ulterior del enfoque pedagdgico
de la poesia (Grof3e, 2021, p. 111, traducido por ELC).

Esta evaluacion se desarrollé en forma de cuestionario realizado por los socios. Se
realizaron entrevistas cualitativas con cinco educadores, uno de cada organizacion
asociada. El objetivo era recoger las experiencias y valoraciones de los educadores
en sus contextos especificos y con sus grupos concretos de alumnos en relacién con
estos enfoques concretos. De este modo, esperamos establecer qué ha funcionado
especialmente bien, donde es necesario mejorar, y qué resultados e impactos
especificos estan asociados a la perspectiva POETA.

Los siguientes comentarios presentan los resultados de la encuesta y los

contextualizan en el discurso tedrico y pedagogico. Cada organizacion asociada
realizé y documento una entrevista con un educador y otra conun alumno. Las de
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claraciones de los alumnos figuran como testimonios en este libro electronico.

Conclusiones de las entrevistas con educadores

Se realizaron entrevistas cualitativas a cinco educadores (denominados T1 a T5),
uno de cada organizacion asociada. Las entrevistas fueron realizadas por los socios,
gue seleccionaron a los educadores y documentaron sus entrevistas con ellos. Las
declaraciones de los educadores reflejan sus propias observaciones, percepciones y
valoraciones, por lo que no siempre reflejan necesariamente los principios
formulados conjuntamente por los socios del proyecto POETA.




5.2 {En qué campo de la ensenanza de idiomas trabaja y con
qué experiencia’

Un educador ensefia a las personas con necesidades educativas basicas en su
lengua materna; dos educadores tienen una formacion migratoria en la lengua
nacional respectiva; dos educadores imparten clases en cursos dirigidos a la
recuperacion de las cualificaciones escolares. Los educadores eran personas con
una experiencia docente considerable. En el momento de las entrevistas, T1 tenia
seis anos, T2 23 anos, T3 tres afos y T4 siete anos de experiencia. T5 no dio
ninguna informacion al respecto.

Vasto gama de aplicaciones en diversos ambitos de la educacion de
adultos

Los entrevistados probaron los enfoques en ambitos muy diferentes de la educacién
de adultos.
T1 especifica:

“ Imparto clases en el ambito de la educacién basica de adultos en das kollektiv,
una organizacion que trabaja con mujeres migrantes en Austria. Desde 2016
imparto cursos de aleman e inglés estandar, incluidos programas de
alfabetizacion en aleman, y niveles principiante e intermedio tanto de aleman

como de inglés. ,,

T2 declara: "Enseno lengua vy literatura neogriega con 23 afnos de experiencia en
educacion secundaria y dos afos de experiencia en educacion de adultos".

T3 indica trabajar con: "Estudiantes de lengua griega de origen inmigrante. En el nivel
principiante. Tengo tres afos de experiencia".
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T4 trabaja en el ambito del aleman como primera lengua y en parte del aleman como
segunda lengua y "en su mayor parte con personas que son hablantes nativos de
aleman y, como decimos, estan en camino hacia la palabra escrita".

T5 es sobre todo coordinador: "Soy la coordinadora académica del Centro Europeo
de Aprendizaje y enseino sobre todo inglés".

Origen de la foto: Nicosia, Chipre



5.8 i{Como describiria los enfoques pedagégicos de la poesia
en el contexto de la ensennanza de su curso?

Los enfoques atraen a los alumnos y fomentan la autoexpresion y la
creatividad

Los educadores entrevistados exploraron los enfoques de la pedagogia de la poesia
de maneras muy diferentes.

T3 habla de enfoques metodoldgicos especificos que se desarrollaron dentro del
proyecto y que dieron forma a los actos pedagogicos: "No tengo una idea concreta
de lo que serian unos planteamientos pedagodgicos basados en la poesia, pero estoy
utilizando herramientas y métodos especificos que se acercan al concepto general
de pedagogia basada en la poesia."

T2 considera importante poder realizar otros objetivos pedagdgicos con la ayuda de
enfoques pedagdgicos basados en la poesia:

“ Aunque en la educacion tradicional la poesia se ha examinado con reglas
gramaticales, en nuestra escuela de adultos utilizamos las lecciones de poesia
con dos objetivos. Nuestro primer objetivo es utilizar esta leccion para
desarrollar la comunicacion, ya que nuestros alumnos proceden de entornos
sociales marginados con escasas habilidades comunicativas. Y nuestro
segundo objetivo es ayudarles a exteriorizar sus sentimientos y pensamient’,
para que alcancen la madurez emociona

T4 subraya que, en el contexto de su experiencia, los enfoques pedagdgicos
basados en la poesia gozan de mayor aceptacion que otros enfoques mas

funcionales:

“ Me gusta mucho acercar a la gente a la escritura de literatura y poesia. ...
También me parece que tiene muy buena acogida... . Por eso estoy tan
ilusionada en este momento, porque en dos cursos en concreto estoy notando
que los aspectos tedricos y vocacionales no estan teniendo tan buena acogida.
Sobre todo en el primer idioma, el hecho de que la escuela vuelva a la mente es
un obstaculo. Y aqui es algo completamente diferente y despierta la creatividad.
Y se implican mucho mas. Se sienten mas implicados y es mas suyo lo que

hacen ”

Las observaciones de T4 concuerdan con las de Wintzen (2021, p. 19, traducido por
ELC), quien sefiala que dicha apertura a métodos creativos

“ requiere valor por parte de las personas que se acercan a la palabra escrita y
también por parte de las personas que las acompafian. La funcion de la escritura
suele estar relacionada con la utilidad econdmica de la capacidad de escribir.

Las personas que poseen la escritura determinan su uso en la sociedad. ’ ,




Se apoya la autodeterminacién en los procesos educativos y el
pensamiento critico

Los enfoques pedagogicos basados en la poesia retoman el debate sobre la
apropiacién econdmica de la educacion de adultos, "que socava el derecho de las
personas a procesos educativos autodeterminados" (Menke y Waldmann, 2014, p. 21,
traducido por ELC) y, por lo tanto, conecta con perspectivas criticas y andragoégicas
transformadoras al mismo tiempo.

T1 situa explicitamente los planteamientos educativos basados en la poesia en este
contexto, cuando subraya:

“ Siguiendo la perspectiva de la pedagogia critica, debemos aportar contenidos
y materiales que eleven la conciencia critica del grupo. El enfoque
pedagdgico de la poesia es una gran herramienta para comprender que una
palabra es mas que unas letras juntas, mas que una definicién en un
diccionario. [Como decia Paulo Freire: 'Leer la palabra implica leer
continuamente el mundo'. Para comprender plenamente un poema, es
necesario entender el significado de las palabras y la estructura gramatical,
pero también el contexto en el que fue escrito y la motivacién del autor. Y para
disfrutar plenamente de un poema, hay que sentirlo. Debe generar algun tipo
de reaccién en nosotros. Del mismo modo, la educacion critica aspira no sélo
a ensefar contenidos, sino a generar algo en los participantes, como
cuestionar su realidad o despertar nuevas dimensiones en sus vida. ”

@

Se apoyan los procesos de comprension del mundo

Los educadores entrevistados aqui se refieren explicitamente a la posibilidad de
comprender el mundo que, segun Freire (1970), puede surgir a través de la
alfabetizacién. Esto esta estrechamente relacionado con el supuesto basico de Freire
de que las personas tienen la capacidad de reconocerse a si mismas y también de
entenderse como sujetos actuantes con potencial para el cambio (Freire, 1970, 1985).
La pedagogia basada en la poesia se hace aqui perceptible como un proceso de
empoderamiento.

Al mismo tiempo, el T1 subraya la especial importancia de percibir, reflexionar o iniciar
emociones en el contexto andragogico (Dirkx, 1998, 2001, 2006, 2008; Wintzen, 2021;
Vanderheiden, 2021)

Esto lo describe de forma similar T5:

“ La poesia puede ayudar a la gente a conectar con el lenguaje; puede ser un
gran método para que los nuevos alumnos sean creativos y [ofrece] el espacio
para escribir sobre experiencias y emociones mientras se aprenden
habilidades tangibles. 90




5.4 {En qué contexto, en qué lugares y en qué medida utiliza ya
estos planteamientos?

Existe una amplia gama de contextos de curso especificos en los que los socios del
proyecto aplican los enfoques pedagdgicos basados en la poesia. Esto se
corresponde con la intencién de la aplicacion, que no es soélo poner a prueba
diferentes enfoques metodologicos, sino también dirigirse y llegar a una diversidad de
alumnos lo mas amplia posible.

Se dirige a un amplio abanico de alumnos

T3, por ejemplo, integra los enfoques en sus cursos virtuales semanales de idiomas
"en mis cursos semanales de idiomas, en linea"

T1 lo utiliza de varias maneras, una de ellas para iniciar procesos de aprendizaje: "La
mayoria de las veces elijo un texto lirico como punto de partida para desarrollar una
secuencia didactica". También utiliza el enfoque para disefar toda una serie de
lecciones basadas en un poema: "También tengo la experiencia docente de haber
utilizado un solo poema a lo largo de todo un curso.”

T2, por su parte, deja claro que la participacion en el proyecto POETA Erasmus+ ha
permitido implantar otro proyecto pedagogico de poesia en la institucion:

“ Nuestro plan de estudios de la escuela de adultos incluye un proyecto estandar
de tres horas a la semana dedicado a un nucleo especifico. Desde 2021
tenemos un proyecto especial dedicado a la poesia como resultado del
proyecto POETA Erasmus+. Asi, nuestros alumnos adultos entran en contacto
con la poesia griega y europea a través de la ensefianza, la recitacion, el canto
y la pintura durante tres horas semanales. ”
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Los planteamientos crean impacto

Afortunadamente, el proyecto también pudo poner en marcha iniciativas que van mas
alla para tratar la poesia en la institucion educativa.

T2 explica:

“ Ademas de este proyecto, utilizamos la poesia en todas las actividades de
nuestra vida escolar. Tuvimos una noche especial de poesia el 21 de marzo de
2022, Dia Internacional de la Poesia, en la que muchos de nuestros alumnos de
todos los niveles participaron recitando sus propios poemas, cantando y
pintando poemas de famosos poetas griegos. Durante las actividades de
celebracién nacional, la poesia es la herramienta principal para expresar las
ideas de los esfuerzos de nuestra nacién por la independencia y la libertad. Los
lugares son las aulas escolares, el complejo de actividades de la escuela y en
el laboratorio de informatica y en lugares de monumentos historicos. Tanto en el
sistema educativo griego tradicional como en las escuelas griegas de segunda
oportunidad, la poesia constituye una parte importante de los estudios de
literatura que se imparten. Los griegos se familiarizan con poetas griegos de la
antigledad y modernos, aunque a veces el enfoque es mas gramatical. Por
€s0, en nuestra escuela de adultos nos centramos en enfoques mas basados
en el sentimiento ,,

Al mismo tiempo, el proyecto parece conseguir estimular e inspirar otros entornos
pedagogicos en las instituciones. Por ejemplo, T5 afirma

“ Utilizamos estos enfoques con alumnos mas jovenes y mayores, y en el
contexto del aula. Cuando formamos a nuestros educadores, les animamos a
utilizar los enfoques poéticos en todas las clases, sean cuales sean los
objetivos. Puede ser una herramienta util para fomentar la creatividad ,,




Cabe destacar que T5 senala la especial importancia de la cualificacion de los
educadores, que también se ha conseguido en este proyecto mediante el MOOC
desarrollado MOOC.*1

Origen de la foto: Nicosia, Chipres

1: Enlace al MOOC: https://www.poeta-mooc.com/login/index.php
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5.5 éQué tipos de textos (también de los contextos culturales
de sus alumnos) ha utilizado o podria imaginar utilizar en su
curso?

Los enfoques son multidimensionales

T1 ha tenido en cuenta principalmente la poesia en la seleccion de los textos
utilizados, que

“ proceden de autores que abordan temas relacionados con la migracion y la
discriminacion a partir de sus experiencias personales. Algunas de estas
experiencias son muy cercanas al contexto actual de las participantes como
mujeres inmigrantes en Austria. ,’

En concreto, utiliza textos en inglés y aleman.

T2 también recurre a textos en inglés, que explota como "lengua intermediaria".
Para ella, el trabajo ha tenido especial éxito con los

“ haikus, escritos o traducidos al griego. Son poemas cortos que utilizan la rima o
emplean la repeticion de frases y palabras. Suelo leerlos en voz alta y los
alumnos los siguen. Un buen ejercicio es omitir frases o palabras de los versos
y pedir a los alumnos que rellenen los huecos. ,,

T2 tiene experiencias especialmente positivas con la poesia slam, ya que permite,
por ejemplo, una apreciacion significativa de la primera lengua ademas de una
forma libre: "Aquellos [alumnos] que estén interesados escribirdn poemas slam en
su lengua materna y al final del semestre los tendremos parcial o totalmente
traducidos al griego”. 5



El T3 también abarco un amplio abanico en cuanto a géneros textuales utilizados en
el contexto educativo: "Ademas de poemas, hemos utilizado articulos de periddico,
resumenes de 'Grandes obras' de la literatura y también testimonios de la
organizacion Médicos sin Fronteras".

T4 utiliza diversos géneros textuales: "Participamos en grupo en un concurso de
redaccion. Sobre el tema de la guerra y la paz. Asi que creamos dos textos sobre el
tema de la guerra y la paz para un concurso de redaccién". Los alumnos se han visto
reforzados y fortalecidos por esta experiencia, informa el educador. Estas influencias
de la exploracion de los enfoques son especialmente visibles en este libro
electronico asi como en el MOOC.

T5 destaca como especialmente gratificante la implicacion de los participantes en la
seleccion de los textos poéticos:

“ Utilizamos muchas canciones en forma de poesia y siempre contamos con las
preferencias de los participantes, ya que pensamos que el hecho de que ellos
elijan el poema permitira una personalizacion y una mayor implicacion por parte
de los alumnos.
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5.6 iQué experiencias concretas has tenido?

En el proyecto, los enfoques basados en la poesia se utilizaron y experimentaron de
formas muy distintas: Por un lado, sirvié de punto de partida en diversos procesos de
aprendizaje andragogico. .

Los enfoques pedagogicos basados en la poesia inician diversos procesos
de aprendizaje andragogico

T1y T5 se refieren a los diversos procesos de aprendizaje que pueden producirse
como resultado del trabajo con enfoques pedagdgicos poéticos. T1 afirma: "Utilizo
estos enfoques de dos formas. La mayoria de las veces elijo un texto lirico como punto
de partida para desarrollar una secuencia didactica.”

T3 hace las siguientes observaciones:

“ A los alumnos les parece bastante inusual, ya que estan acostumbrados a otros
enfoques en el aprendizaje, especialmente en el aprendizaje de idiomas, pero la
informacién que hemos recibido hasta ahora es positiva. ... Algunos ejercicios
también sirven para romper el hielo. Por ejemplo, se pueden dar a los alumnos
ciertas palabras y crear con ellos poemas cortos o un haiku utilizando esas
palabras. Puedes proyectar un video relevante antes de empezar a trabajar en
grupo o individualmente, elegir un tema concreto o dejarles improvisar. La
musica también sirve de inspiracion al grupo. ’,




Los enfoques mejoran el acceso a la palabra escrita, la orientacion vida-
mundo y las habilidades de afrontamiento cotidianas.

Al mismo tiempo, el proyecto se prestaba al trabajo linguistico introductorio a nivel de
vocabulario o gramatica, como sefialé T3: "En segundo lugar, utilizaron los poemas
para practicar ejercicios de vocabulario®.

T1 explica una lista de ejercicios:

e Contenidos de gramatica alemana: oracién subordinada, verbos con acusativo y
dativo.

 Ejercicios de comprension oral, vocabulario y contenidos gramaticales.

e Escribe sobre un dia perfecto, siguiendo la estructura y las caracteristicas de la
cancion para crear poemas cortos

e Aportacidn primaria para reflexionar sobre el uso de la lengua alemana y otras
lenguas en la vida personal de los participantes.

e Trabajo con compuestos, ejercicios de vocabulario.

e Gramatica: tiempo futuro, oracién subordinada.

It facilitates contextualisation in the sense of understanding and handling the world, for
example, in the sense of life-world orientation, enhancement of everyday coping skills
or also classification of a poetic text in a great variety of differing contexts.

Los enfoques invitan a la autorreflexion y al desarrollo holistico individual

Con la ayuda de enfoques pedagdgicos basados en la poesia, los participantes
pudieron reflexionar sobre sus propias experiencias, deseos, emociones, necesidades
y suefos y desarrollarlos. Por ejemplo, T1 afirma

“ "Querido editor" de Adrian Piper. Idea extraida del catalogo del proyecto "Das
Leben hat Gewicht":
O Aportacion primaria para reflexionar sobre el 8 de marzo, Dia Internacional
de la Mujer. También interesante para otros temas, como la identidad y los
prejuicios.
O Lectura, comprension y debate sobre el significado, la motivacién y los
objetivos del autor. Breve presentacién sobre el autor.

"grenzenlos und unverschamt - ein gedicht gegen die deutsche scheinheit" (en
inglés: Boundless and unashamed - a poem against German arrogance"
traducido por ELC) de May Ayim:

O Principal aportacion para tratar temas relacionados con la identidad, la
migracion, la discriminacion."
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T3 destaca hasta qué punto los enfoques pueden ayudar a los alumnos a darse cuenta
de sus propios sentimientos, reflexionar sobre ellos y expresarlos: "Aunque al principio
los profesores temian un poco las reacciones de los alumnos, éstos utilizaron los
poemas para exteriorizar sus propios sentimientos sobre sucesos similares ocurridos
en sus vidas."
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Los enfoques pedagogicos basados en la poesia favorecen Ila
autoexpresion, la autonomia y la autorrealizacion.

Los educadores senalan que los enfoques permitieron a los participantes
expresarse, autorrealizarse y experimentar la autonomia, por ejemplo, creando sus
propios textos.

T1 ofrece oportunidades escritas para la produccién de textos: "Tomar como
referencia la estructura de la carta para expresar los sentimientos y demandas de
los participantes a partir de sus experiencias de discriminacién". Otra de las
sugerencias de T1: "Analizar las caracteristicas del poema y sus caracteristicas (por
ejemplo, el uso de mayusculas y minusculas con fines estilisticos) y aplicar algunas
de ellas en un poema."

T3 describe sus experiencias en relacidon con la autoexpresion y la autonomia de los
alumnos:

“ Y finalmente llegaron a un punto avanzado de escribir sus propios poemas y
expresar sentimientos, suefios y preocupaciones sobre su futuro. Incluso

compusieron poesia slam, poesia haiku, poesia limerick, poesia borrada, poesia’,

en blanco, poesia dada, mantinades

destaca la alegria que la pedagogia basada en la poesia puede aportar a los

participantes:

“ Hemos utilizado estos enfoques muchas veces, pero dos casos diferentes y
recientes corroboran que estos enfoques son maravillosos. Los alumnos son
muy receptivos y disfrutan de esta herramienta como una forma diferente de

enfocar el aprendizaje. ”
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La activacion y la participacion aumentan la motivacién y la atencion.

Segun Witt (2022), cuando se anima a los alumnos a patrticipar activamente en su
propio proceso de aprendizaje, cabe suponer que se obtienen resultados de
aprendizaje mas sostenibles gracias al aumento de la motivacion y de la atencion.
Ademas, las emociones positivas y la alegria del aprendizaje favorecen mas los
procesos de aprendizaje.

Schussler (2012, p. 184) argumenta de manera similar que en contextos educativos
para adultos, los alumnos deben estar emocionalmente comprometidos para
mantener resultados exitosos.

Origen de la foto: Kalamata, Grecia



5.7 iComo reaccionaron los participantes a los enfoques

basados en la poesia? {Se produjeron cambios durante el curso?
Algunas personas encuentran dificil enfrentarse a la poesia y se sienten inseguras.
Los alumnos no pueden estimar como se relaciona el proyecto POETA con la poesia.
Asi lo expresa T1:

“ En un caso, una participante era reticente a escribir un poema. Consideraba la
poesia una forma de arte muy dificil, basada en la tradicion literaria de su primera
lengua y en los ejemplos que conocia, la mayoria con temas épicos y ritmo

complejo. ’,

Esta experiencia la confirma T2: "Al principio, los participantes no estaban contentos
con la idea de formar parte de un equipo de poesia, probablemente porque habian
tenido malas experiencias en la escuela".

La pedagogia basada en la poesia en el contexto de este proyecto ofrece algo
diferente. Como describe Wintzen (2021a, p. 6, traducido por ELC),

“ En el encuentro con las palabras de los poetas, estas experiencias tienen lugar
de un modo especial. El poema comprime los sentimientos; se ofrece para ser
utilizado. En muchos casos, las personas que han emprendido el camino de la
escritura como adultos se dan cuenta de que las palabras de un poema concreto
contienen precisamente sus propios sentimientos, que ellos mismos nunca
podrian decir de esa manera. El poeta 'interior' les da esas palabras. ,’

Z

Se apoya activamente la cooperacion y la iniciativa

Las entrevistas con los educadores reflejan que los enfoques pedagdgicos basados
en la poesia en el contexto de este proyecto pueden superar el posible escepticismo
o temor de diferentes maneras, como el trabajo creativo intensivo sobre un texto
durante todo un curso o la inclusion de la biografia del autor.

T1 comenta lo siguiente:

“ Los participantes reaccionaron en todos los casos positivamente a la oferta.
Después de que ella [la persona que pensaba que la poesia era una forma de
arte muy dificil] probara la actividad propuesta, ... quedd satisfecha con los
resultados. El grupo que trabajé con un poema durante todo el curso se mostré
especialmente interesado durante la ultima parte, cuando conocieron la
biografia del autor y pudieron contextualizar el poema en la biografia. ,,

T2 relata experiencias similares:

“ Poco a poco, cuando se les convencio de que dejaran a un lado el razonamiento
y adoptaran el enfoque del corazdn, se abrieron mas a la idea. Dejaron de lado
su preocupacion y finalmente desarrollaron sus propias técnicas para expresar
emociones y pensamientos de una forma mas surrealista. Asi que el tema tuvo
un éxito inesperado ,,

Aparentemente, los enfoques pedagogicos basados en la poesia pueden contribuir a
gue los alumnos se sientan "impactados" (Petermandl, 2020, traducido por ELC). La
disposicién para la accidon surge como "la capacidad de actuar con pleno
compromiso”; una capacidad de cooperar, pero también de "conducir", en el sentido
de ser capaz de "actuar con energia" (Petermandl, 2020, p. 144, traducido por ELC).




Un clima de alegria en la experimentacion es de importancia central aqui, "sin tener
que dar cuenta de para qué se supone que sirve todo esto" (Liessmann, 2017, p. 32,
traducido por KEB RLP)..

Los enfoques estan orientados al dialogo y la reflexion

El enfoque de la pedagogia de la poesia suele percibirse inicialmente como algo que
puede exigir un mayor esfuerzo por parte de los educadores, por un lado, y una gran
capacidad de autorreflexion, por otro.

T3 explica:

“ Hay cambios en los cursos, si; hay que dedicar tiempo y esfuerzo a preparar las
lecciones, buscar recursos e integrar los ejercicios y cualquier recurso digital o de
otro tipo en las unidades de aprendizaje/ensenanza de manera que apoyen los
objetivos generales de aprendizaje de las lecciones. ”

Las capacidades de autorreflexion se consideran capacidades cruciales en la
educacion de adultos, especialmente en contextos de educacion basica. Fritz y
Ganglbauer (2021, p. 23) sugieren que esto dificilmente puede lograrse a través de las
formas tradicionales comunes de aprendizaje. Jyri Manninen (citado en Fritz y
Ganglbauer, 2021, p. 6) parte de la base de que los programas de educacién de
adultos centrados en el cambio necesitan otros formatos mas orientados al dialogo
para apoyar los procesos de reflexidn critica. El objetivo es que las personas puedan
ser guiadas en la toma de conciencia de sus propias actitudes, creencias, patrones de
valores y comportamientos y en la identificacion de mas perspectivas y opciones para
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la accién. Este cambio de percepciones y perspectivas lo confirma T3: "Los
comentarios son siempre positivos, aunque al principio parece raro, ya que la gente
no esta acostumbrada a enfoques pedagdgicos alternativos”.

Los enfoques contribuyen a la autonomia y la agencia

T4 senala que el uso de enfoques pedagodgicos basados en la poesia puede relajar
las posiciones jerarquicas y reforzar la autonomia de los alumnos:

“ Por mi parte, puede que el curso se haya convertido mas en una cooperacion.
Tengo la impresion de que se finge menos. Siempre tienes que pensar en algo
que se pueda hacer en el dia, ;qué tomas como impulso para escribir? ;Qué
hace metddicamente? A diferencia de otros conceptos, aqui el educador no
especifica nada. Asi que los temas surgen mas 0 menos en colaboracién con
los alumnos. Porque retomas lo que surge y si, antes podias haberlo hecho,
pero de alguna manera no era tan obvio. Ahora me doy cuenta de que mi papel
disminuye con el defecto y que todo fluye. ,’

T5 subraya que los enfoques pedagdgicos basados en la poesia también pueden
resultar desconocidos para los alumnos al principio, e incluso suponer un reto para
ellos: "[Como] se ha dicho, los participantes disfrutan mucho utilizando la poesia... .
También permite una mayor participacion y accion dirigida por el alumno a la hora de
aprender".




5.8 iQué efectos pudo observar durante y después de la
unidad de aprendizaje pedagogico basada en la poesia?

Los educadores entrevistados confirmaron unanimemente los efectos positivos
holisticos de los enfoques pedagdégicos basados en la poesia.

Los planteamientos tienen multiples efectos positivos

T1 comenta:

“ Tengo la sensacién de que los participantes suelen disfrutar trabajando con
poemas. Hay un sentimiento de orgullo por ser capaces de entenderlos,
aprender de ellos, inspirarse en ellos y escribirlos, algo que no es habitual
observar al trabajar con textos didacticos estandar de libros de lengua. Por esta
razon, si el grupo realiza alguna produccién de textos, suelen mecanografiarlos e
imprimirlos, o escriben sus textos en carteles y los cuelgan en el aula. Son textos
especiales, tanto en la forma como en el contenido, y merecen ser expuestos.
En general, también tengo la sensacién de que los textos liricos son para
muchas mujeres una forma de literatura mas cercana que otras. La tradicién oral
de muchas lenguas se construye sobre canciones y cuentos. Muchas mujeres
conocen esta tradicion oral, aunque no tengan educacion formal o ésta sea
limitada en su lengua materna. ’,

En este sentido, la T1 hace especial hincapié en la alegria y la inspiracién que
surgen en los procesos de aprendizaje y que tienen un efecto promotor del
aprendizaje (Brandmayer, 2016; Schussler, 2021). Experimentar estas emociones
también ayuda a movilizar las propias fuerzas vitales en el aprendizaje para superar
resistencias, expresar el yo en el mundo y experimentar el elogio y el
reconocimiento de los demas, lo que refuerza la propia autoestima (Schussler,
2021). Segun Schussler (2021, p. 20, traducido por ELC),

v/

\

“ La alegria esta, pues, estrechamente vinculada a dos elementos esenciales: 1.
la posibilidad de libre autodesarrollo (autonomia) y la experiencia de
competencia (autoeficacia), y 2. la posibilidad de resonancia (relacion
estimulante y apreciativa) y pertenencia social. ,’

Las cualidades positivas especiales de los enfoques también son destacadas por T5:

“ El efecto principal es la explosion de creatividad que muestra al instante lo
eficaz que es este método. Los participantes sienten que pueden ser 'tontos' o
disfrutar del proceso de aprendizaje utilizando los enfoques pedagdgicos de la
poesia. ... los adultos, que se enfrentan a problemas de integracion social,
disfrutan mucho con los enfoques. ,,

Al mismo tiempo, los educadores senalan la gran importancia de las tradiciones orales
en relacion con los textos poéticos, que resultan familiares a personas de muchas
culturas y, por tanto, facilitan el acceso (véase Adra, 2004; Ahouli, 2006; Street et al.,
2006).

Los enfoques implican a las emociones en los procesos de aprendizaje

En el proceso, el educador T2 destacé la especial eficacia y sostenibilidad de los
planteamientos de la pedagogia de la poesia:

“ Durante y después de las reuniones del proyecto, los participantes dejaron de
enfrentarse a la poesia como algo remoto, desconocido, extrafio e inexplicable.
Se dieron cuenta de que la poesia no es una leccion escolar, sino una especie
de musica del alma, y también comprendieron que la poesia y el arte forman
parte de nuestras vidas. ,’




Algo parecido describe también T3:

“ Durante los ejercicios pedagoégicos de poesia lo primero que notas es sorpresa,
a veces torpeza, pero también curiosidad y alegria. La gente esta acostumbrada
a asociar las préacticas artisticas o la emotividad con otros empefios, no con el
aprendizaje. Eso es un error; sin embargo, los beneficios de utilizar la poesia son
inmensos cuando se trata de memorizar palabras, de aprender un nuevo idioma;
hacer asociaciones entre palabras y experiencias / sentimientos siempre ayuda a
recordar. Cuando la gente asocia palabras con experiencias y sentimientos para
crear obras de arte, es algo extraordinario. ,,

También subraya la especial relevancia del humor y la alegria, que se han descrito de
muchas maneras como nutritivos y unificadores también en otros contextos
(Vanderheiden, 2021): T3 confirma que

“también aporta mucho a la atmdsfera, al ambiente de la clase. Sigue siendo
entretenido y divertido. La gente lo espera con mas ganas porque en estos
contextos también se crean y se establecen, se alimentan, vinculos entre los

miembros del grupo. ”

Los enfoques se orientan a los intereses y necesidades de los alumnos

T4 expresa sus observaciones:

“ Yo lo describiria como dar a los alumnos o a la gente la oportunidad de participar
también en poemas o extractos de poemas, para que se hagan una idea. Me
parece que a la gente le gusta mucho. También les gusta mucho esta lengua.
Que tienen un interés muy fuerte por los textos orientados a la pedagogia de la
poesia y también quieren trabajar ellos mismos en esta direccion en
comparacion con las ofertas estandar bastante normales. ’,
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La orientacion segun las necesidades de aprendizaje y los intereses de los
participantes se considera un factor de éxito muy importante de la educacion critica
de adultos (Reheis, 2009). En este contexto, Kil (2020) sefala que, en la educacién
de adultos, las decisiones de seleccion que tienen en cuenta las expectativas de los
alumnos adultos, como los motivos, los intereses y los acontecimientos biograficos,
son extremadamente relevantes y deciden si los adultos aprovechan en absoluto
estas oportunidades de aprendizaje. "Elegir determinadas tareas, comprometerse
activamente con el contenido y esforzarse por adquirir nuevas competencias,
practicarlas o incluso conservarlas" (Kil, 2020, p. 101, traducido por ELC).
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5.9 iPudo notar un cambio por parte de sus alumnos en o
durante la exploracion de los enfoques de POETA?

Las experiencias anteriores con enfoques pedagogicos basados en la poesia en la
educacién basica de adultos apuntan a una serie de efectos positivos. Por ejemplo,
Adamczak y Wintzen (1993, p. 41, traducido por ELC) hacen hincapié no sélo en la
oportunidad de adquirir nuevas experiencias de este modo, sino también de adquirir
una vision y un conocimiento de uno mismo (p. 39) para superar experiencias
negativas como la humillacion y las heridas y ayudar a desarrollar una nueva imagen
de uno mismo (p. 14, p. 24), para trabajar el trauma (p. 17, p. 23) y para procesar y
transformar emociones por escrito, como el miedo, en esperanza y felicidad (p. 47) o
valentia (p. 54, p. 111). De este modo, se hace posible que las personas descubran
los textos poéticos como un poder personal y una fuente de energia (Adamczak vy
Wintzen, 1993, pag. 19), proporcionando a los alumnos un medio para afrontar de
forma constructiva los acontecimientos vitales criticos y las crisis de la vida (pag. 96).
Al comunicarse, por ejemplo, creando sus propios textos, los alumnos descubren
quiénes son en una expresion poética. Asi lo confirma T3: "En nuestro caso, nuestros
participantes no se han limitado a reproducir palabras y frases de los poemas.
Avanzaron aun mas; compusieron sus propios poemas y obras poéticas".

Estos enfoques favorecen la autoexploracion, la autorreflexion y la
autonomia.

Adamczak y Wintzen (1993, p. 40, traducido por ELC) demuestran que en los
contextos basados en la poesia, las personas se reconocen en los textos literarios v,
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con la ayuda de estos enfoques, pueden encontrar herramientas para la
autoexploracion (p. 106), la autorreflexion y el autoempoderamiento (p. 102, p. 109)
self-empowerment (p. 102, p. 109).

Esto se refleja en las declaraciones de T1:

“ Me parece especialmente interesante la produccion de textos inspirados en los
poemas. Los participantes que suelen tener problemas con la gramatica y
dificultades para organizar sus ideas en un texto, son capaces de expresar
sentimientos personales y complejos de una manera poderosa cuando hacen
referencia a un poema trabajado durante el curso. En el caso de que se repita
una estructura gramatical para construir un poema, compruebo que los
participantes la aprenden mas rapido y mejor que con otros ejercicios. Y, cada
vez que esa estructura gramatical se repasa o aparece en el futuro, el poemay
el fenédmeno gramatical suelen ser recordados juntos por los participantes.
Muchos participantes que aprenden inglés al mismo tiempo que aleman tienen
dificultades con la pronunciacién inglesa. Durante la secuencia didactica con el
poema "Caperucita Roja y el lobo", de Roald Dahl, el grupo se interes6 mucho
por el ritmo y la pronunciacion. ,,

Al mismo tiempo, se hace posible "obtener alivio al tratar con emociones y
sentimientos estresantes" (Adamczek y Wintzen, 1993, p. 77, traducido por ELC) o
utilizar una alternativa laboral creativa a las multiples obligaciones estresantes (p. 96)
"sin estar huyendo" (p. 109) y teniendo al mismo tiempo la oportunidad de "jugar"
cognitiva y emocionalmente con los cambios vitales deseados (p. 101).

T3 observa algo parecido:
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“ Si, creo que estos ejercicios siempre son utiles para que los alumnos se relajen,

se sientan seguros y exploren, utilicen su imaginacién, memoricen palabras y
frases y enriquezcan su vocabulario. También es una buena manera de
mantener al publico/los alumnos comprometidos, ya que suelen ser actividades
que involucran tanto la mente como las emociones, la imaginacion y el cuerpo, el
arte de contar historias, la creaciéon de historias; al mismo tiempo, hay

oportunidades particulares para intercambiar y crear vinculos. ,,
T5 coincide::

“ Si, como acabo de mencionar, mis alumnos disfrutan mucho con los enfoques y

puedo decir que desarrollan habilidades muy importantes al utilizarlos. Por
ejemplo, puedo ver a mis participantes buscando alegremente vocabulario y
distintas formas de explorar sentimientos, lo que, a la larga, les ayuda a

desarrollar habilidades linguisticas. ,,

OMos
OEY Tjs
TIONVES 5

5.10 {Cuales cree que son los factores de éxito de los enfoques
pedagogicos basados en la poesia en el curso?

Los planteamientos pedagdgicos basados en la poesia de POETA son un enfoque
de la educacién basica de adultos que aun no se ha puesto a prueba ni se utiliza
ampliamente, a pesar de que Adamczak y Wintzen (1993) ya lo habian desarrollado
y aplicado en Alemania a mediados de los anos ochenta. En la actualidad, muchos
programas de educacion basica de adultos se caracterizan en gran medida por su
utilidad practica y cotidiana -por ejemplo, en el contexto profesional- o por facilitar el
acceso a la escritura mediante cartas. La orientacidon hacia textos "bellos", el
examen creativo de textos poéticos y los enfoques de la escritura a través de la
percepcion de las palabras como imagenes son, de hecho, poco frecuentes. No
obstante, Adamczak y Wintzen (1993) y también GroRe, Hirschbach, Salgado,
Schoppe, Vanderheiden y Wintzen (2021) han podido demostrar cuantas
oportunidades de aprendizaje holistico y sostenible y posibilidades de desarrollo han
surgido para las personas como resultado de estos novedosos enfoques. Varios
aspectos fueron identificados por los educadores del proyecto POETA como
significativos para su éxito.

El educador T3 se refiere al uso de enfoques creativos, como la musica

“ El principal factor de éxito en el proyecto POETA de la escuela de adultos de
Kalamata es que la poesia se presentaba no soélo de forma escrita, sino también
a través de canciones cuyas letras estaban sacadas de los poemas de los
grandes poetas griegos. Asi, incluso los poemas dificiles se aceptaban
facilmente mientras los participantes escuchaban musica agradable. ,,




Otro educador (T1) subraya que la seleccion de textos es especialmente importante:

“ La seleccion de textos y autores es fundamental. Es muy dificil encontrar textos
literarios que realmente tengan el potencial de responder a los intereses del
grupo y que no sean demasiado dificiles para el proceso de aprendizaje.
Ademas, esta seleccién siempre la hace el educador solo, basandose en los
poemas que conoce 0 en la investigacién que puede hacer. Estoy seguro de que
una seleccion incorrecta de un texto podria hacer que los planteamientos fueran
un fracaso total. ,,

Los enfoques abren diversas vias de aprendizaje

Al mismo tiempo, sin embargo, es importante elegir métodos que aprovechen
diferentes vias de aprendizaje y abran nuevas perspectivas. T3 reflexiona sobre
algunas de sus experiencias:

“ Los factores de éxito son la respuesta positiva de los alumnos y la consecucion
de los objetivos de aprendizaje, si motivan a los alumnos a leer y aprender mas,
si les ayuda a ampliar su vocabulario, a abrirse, a expresarse y a ser creativos.
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Los educadores senalan que estos enfoques especificos estan definitivamente
relacionados con un esfuerzo conceptual, temporal y metodologico adicional.
También parece depender de la competencia metodologica de los educadores y de
una comprension mas profunda de los enfoques. T1 senala: "Otro aspecto crucial es
la aplicacion didactica del poema. Cada poema es diferente, y cada implementacion
necesita mucha planificacion. El amplio dialogo de alumnos y educadores ha
demostrado ser significativo, al igual que la orientacion hacia la creatividad. T5
sugiere:
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“ Creo que los principales factores son el hecho de que se trata de un enfoque
participativo, por lo que los alumnos toman medidas e iniciativas. Ademas, el
hecho de que sea un método tan orientado a la creatividad permite que todos
abran su mente y reduzcan sus inhibiciones. ,,

Esto también se ve confirmado por los resultados de investigaciones que muestran
que los enfoques creativos de la educacion abren espacios libres en el pensamiento y
la accion, contribuyen al entendimiento entre las personas y las culturas, y
contribuyen a percibir la identidad como construida y capaz de ser cambiada o
moldeada (Verein CONEDU, 2015).

Los planteamientos amplian la capacidad de actuacién

T4 considera que los enfoques pedagdgicos basados en la poesia motivan mucho a
los participantes, fomentan la iniciativa propia y también reducen su miedo a cometer
errores. Los siguientes extractos proceden de un entusiasta informe de T4 sobre un
conjunto de lecciones que exploraban los milagros y la amistad:

“ Sobre el tema de los milagros, se ha escrito asi. No te lo puedes imaginar. Hoy
de nuevo con la amistad. Si no, tienes problemas con alguien que escribe tres
palabras. Und jetzt werden sie so véllig ausgezeichnet. ... Y lo que también
pasé es que no eran solo palabras. Aqui, por ejemplo, estaba 'Los milagros te
hacen fuerte' ... Entonces, frases de tres palabras o "milagro fin de la guerra”,
frases de dos palabras. ... En cualquier caso, alli se escriben verdaderas listas.
... Hay cuarenta palabras mas o menos, aqui, y luego se aislan, apenas se
pueden detener. Hoy en el tema de la amistad, en realidad so6lo se dieron las
letras. Asi que una palabra con F, una palabra con R ... . Se trata de gente que
se pone a escribir. ... Entonces la gente se atreve a hacerlo y se atreve a

escribir. ,,




En este sentido, estos enfoques parecen contribuir de forma relevante a la
autocapacitacion de los participantes y a la ampliacién de su capacidad de accion.
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5.11 iCuales podrian ser los aspectos enriquecedores de estos
enfoques pedagogicos basados en la poesia, ademas de los
métodos didacticos tradicionales de ensenanza?

El trabajo con textos poéticos suele limitarse al analisis y la interpretacion de los
mismos. Por otra parte, la pedagogia de la poesia se centra a menudo en el uso de la
escritura creativa (Spéate, 2013). Los enfoques de la pedagogia de la poesia en la
educacion basica de adultos, tal como se entienden en el proyecto que aqui se
aborda, abarcan un arco mucho mas amplio, como senala Wintzen (2011b, p. 17,
traducido por ELC):

“ Con los métodos de escritura creativa y biografica, los métodos de expresién
creativa o los métodos pedagdgicos teatrales, se dispone de un amplio
repertorio. Ensayamos el impulso de escribir a través de imagenes, musica y
poemas, asi como la escritura en forma de acrostico, cinquain o el tradicional
haiku japonés. Escribiendo versos, plasmando sus propios pensamientos en un
poema y tomando palabras o versos del poema, los escritores se apropian del

poema para su propio uso. ,,

Los enfoques cultivan en todos los alumnos una actitud basica apreciativa
y orientada a los recursos.

La diversidad y el holismo, en combinacion con una actitud basica apreciativa y
orientada a los recursos (GroBe et al., 2021, pags. 39-45), permiten obtener
resultados de aprendizaje positivos. T1 enmarca la experiencia como: "La posibilidad
de disfrutar de un universo complejo de palabras, significados y sentimientos en todas
las fases del proceso de aprendizaje”.
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El educador T3 lo expresa de esta manera: "El secreto del éxito en la ensefianza de la
poesia es el uso de las artes, de manera que se motiven los cinco sentidos de los
participantes".

Los planteamientos fomentan el bienestar y la sensacion de felicidad

Al mismo tiempo, los planteamientos abren vias mas inclusivas y de bajo umbral. T5
sefiala que "permiten la participacion y la colaboracion de personas de diversos
origenes". De este modo, la educacion basica de adultos puede contribuir al bienestar,
idealmente incluso a la felicidad, de los implicados. T5 prosigue:

“ Promovemos un entorno de colaboracion y felicidad para todos. El aprendizaje
debe ser creativo y divertido, y los enfoques poéticos abarcan todo esto. Permite
adquirir destrezas pero al mismo tiempo desarrollar otras que quiza no sean la
prioridad de la leccion, pero utiles de todos modos. ”

Ya se ha hecho hincapié en la gran importancia de la alegria en los entornos de
aprendizaje de la educacion de adultos (véase KEB Deutschland -
Bundesarbeitsgemeinschaft e. V., 2014; Katholische Erwachsenenbildung Rheinland-
Pfalz, 2017a). Para que los adultos experimenten alegria en la educacién de adultos,
se considera vital que se caracterice por la participacién voluntaria en un entorno en
gran medida no formal, que ofrezca una variedad de métodos y espacios de
aprendizaje (Katholische Erwachsenenbildung Rheinland-Pfalz, 2017b). Cabe sefalar,
sin embargo, que esto no se aplica a todos los programas de educacion de adultos. En
Alemania y Austria, por ejemplo, los nuevos inmigrantes estan obligados a asistir a un
curso de integracion si no pueden comunicarse en aleman de forma sencilla o
adecuada. La obligacion de asistir la determina la Oficina de Registro de Extranjeros.
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tras autoridades, como las agencias de empleo, también pueden condicionar el pago
de prestaciones a la participacion en determinados programas de formacion.

T4 describe sus experiencias: describes her experiences:

“ Al principio el curso fue dificil. Los participantes tienen miedo de cometer errores.
Luego no quieren hacerlo. Luego los demas se dan cuenta. Aqui ya no importa.
En este momento, la gente esta ocupada escribiendo. Asi que yo aconsejaria a
todo el mundo que lo utilizara una vez. Pero si trabajas con los enfoques durante
un tiempo, se desarrolla por si solo. ... Disposiciones sociales para el aprendizaje
y la ensefanza: A veces, los debates tienen lugar en un circulo mas amplio que
en un pleno. El trabajo individual es mas bien raro. ... A menudo se trabaja en
pareja 0 en grupo. Se trabaja en equipo. Los participantes se ayudan
mutuamente, asi que en los cursos no hay competencia entre unos y otros. Es
mas bien ayudarse unos a otros. Y lo que a muchos también les gusta es
ensefar algo a los demas. En otras palabras, aprender ensenando. ... Y luego
intercambiamos mucho ideas. Asi que siempre hay mucho dialogo en los grupos.

Esto demuestra que la creacion de condiciones de trabajo y formas de comunicacién
en las que los verdaderos intereses de aprendizaje de los implicados puedan
"expresarse y tenerse en cuenta sistematicamente" (Holzkamp, 1996, p. 24,
traducido por ELC), y la eleccidén de enfoques que estén adecuadamente "enraizados
en las estructuras de sentido de los alumnos" (Wulff et al., 2006, p. 100, traducido por
ELC) generan efectos claramente positivos.




5.12 Resumen

La evaluacion de nuestra exploracion de los enfoques pedagdgicos de la poesia en
este proyecto adopté la forma de un cuestionario de evaluacion cualitativa elaborado
por los socios. Se realizaron entrevistas cualitativas con cinco profesores, uno de
cada organizacion asociada. Los entrevistados pusieron a prueba los enfoques en
ambitos muy diferentes de la educacion basica de adultos (alumnos de primera y
segunda lengua).

El proyecto sirvio de punto de partida para diferentes procesos de aprendizaje
andragogico. Facilitdo la contextualizacion en el sentido de entender y tratar con el
mundo, y mejorar el afrontamiento cotidiano situando la poesia en contextos
multiples y diversos.

Los educadores entrevistados confirmaron unanimemente los efectos holisticos
positivos del proyecto. Los métodos de trabajo se percibieron como un refuerzo de la
fuerza personal y los recursos energéticos y como un medio para afrontar de forma
constructiva acontecimientos vitales criticos y condiciones de vida dificiles,
especialmente si los alumnos consiguen comunicarse y expresarse escribiendo sus
propios textos poéticos.

Origen de la foto: Nicosia, Chipre
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CAPITULO FINAL: Conclusion
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Para responder a la pregunta ";Qué caracteriza a los enfoques pedagodgicos de la
poesia en la educacion basica de adultos?", cinco socios de POETA se pusieron a
buscar posibles respuestas. Al hacerlo, descubrieron la enorme diversidad de la
poesia y, en un sentido mas amplio, de las imagenes poéticas que pueden
encontrarse en la poesia cotidiana y en otras formas de expresion poética, como la
danzay la musica.

Rheinland-

En POETA se formulé una base comun, que incluia procesos participativos, dialdégicos
y alegres, para responder a las estructuras de desventaja y discriminacion y
superarlas. De este modo, al proporcionar un espacio seguro en el que se respetaran
las vulnerabilidades, se animaria a los alumnos a tomar conciencia de la accion
politica critica y a experimentar la libertad de su propia imaginacion poética. Sobre
esta base, los socios siguieron diferentes aspectos de las oportunidades de
aprendizaje pertinentes para los grupos de adultos a los que se dirigian en la
educacion basica en el ambito de la primera y segunda lenguas.

La organizacion de migrantes das kollektiv combina el trabajo con la poesia en la

educacion basica con la posibilidad de ampliar los enfoques de la educacion popular

mediante el uso de insumos poéticos en_busca de temas generativos y palabras
O/

N

generativas. El enfoque es visto como una forma de enmarcar el trabajo educativo
como alternativa o contrapunto a la economizacién de la educacién y de los afectos
en el contexto neoliberal.

El KEB de Renania-Palatinado se ocupa de la orientacion hacia los recursos, el
fortalecimiento de la confianza en uno mismo, la voz del alumno, la conciencia de
geénero, el trauma y la cultura y, por ultimo, pero no por ello menos importante, el
autoempoderamiento en la educacién basica con adultos. En el marco de POETA se
desarrollaron enfoques poético-literarios creativos.

El KEB de Renania-Palatinado se ocupa de la orientacion hacia los recursos, el
fortalecimiento de la confianza en uno mismo, la voz del alumno, la conciencia de
genero, el trauma y la cultura y, por ultimo, pero no por ello menos importante, el
autoempoderamiento en la educacion basica con adultos. En el marco de POETA se
desarrollaron enfoques poético-literarios creativos.

En su busqueda continua de nuevos métodos de ensefianza y aprendizaje, ELC ha
puesto a prueba la incorporacion de practicas sostenibles en la formaciéon de
educadores y en los cursos de ensefanza de primeras y segundas lenguas para
adultos. La creatividad en los enfoques pedagogicos de la poesia utilizando
herramientas digitales fue fundamental para la exploracion POETA de ELC.

Para los alumnos de KSCS, los siguientes temas cobraron importancia y se pusieron
de relieve en el proceso de POETA: autocapacitaciéon, relevancia cotidiana,
exclusion social y la cuestion de la transferencia intergeneracional de las barreras
presentes entre varios miembros de la familia en el ambito de la educacién basica de




adultos. El principio rector en este caso fue el autoempoderamiento a través de
enfoques basados en las artes en POETA para adquirir habilidades blandas.

Synthesis se centré en un enfoque culturalmente sensible en la educacion de adultos
en primera y segunda lengua. En particular, la inclusién social, el refuerzo de la
autonomia y el autoempoderamiento del alumno, y la creacién de una red de apoyo
fueron fundamentales para Synthesis a la hora de explorar POETA

Al compartir los enfoques pedagogicos poéticos de POETA, tuvieron lugar muchas
experiencias fascinantes y enriquecedoras de educacion basica con adultos. La
exploracion de estos enfoques pedagdgicos generdo una serie de resultados
importantes que pueden presentarse al publico profesional. Entre ellos se incluyen:

e La importancia de los temas generativos, que, en el sentido de Paulo Freire, se
abren en dialogo de igual a igual. Estos temas estan relacionados con los
impulsos poéticos.

e La seleccion de literatura y poesia abre espacios para debatir temas de relevancia
social y personal como el feminismo y la homosexualidad, el racismo y las
estrategias de resistencia, y las cuestiones climaticas. Esto lleva a trabajar con
palabras generadoras y da acceso a un uso de la escritura con el que nombrar el
mundo..

e En el sentido de la educacion critica de adultos, se hace posible que los
educandos y los educadores reflexionen y analicen la realidad social, y se
comprometan a una autorreflexion constante. En particular, el trabajo de
educacion interseccional critica implica reflexionar sobre los materiales y métodos
utilizados por los educadores.

0.
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Se establecen conexiones entre las tradiciones culturalmente sensibles y la
vivencia de la propia tradicion en la familia y en la vida cotidiana, al tiempo que se
refuerzan los recursos del propio bagaje biografico.

La poesia puede encontrarse en la vida cotidiana, pero la gente no suele reparar
en ella. Los alumnos de POETA descubren el arte callejero como imagenes
poéticas y adoptan los elementos de imagen y palabra del arte callejero en sus
propias vidas. En el proceso creativo, los alumnos encuentran posibilidades de
expresion y las comparten utilizando sus propias palabras e imagenes. Los
alumnos también pueden expresarse de forma holistica con la voz, el cuerpo, el
movimiento y la danza, en el escenario en formatos pedagogicos teatrales o en un
evento de poesia slam, por ejemplo.

Com la combinacién de enfoques creativos basados en las artes con
herramientas digitales ha demostrado que los obstaculos para acceder a la
escritura pueden superarse con herramientas que permiten enfoques ludicos y
motivan la iniciativa propia. Se anima a los alumnos a vivir experiencias de
escritura creativa mas alla de las normas y reglas. Ademas, las herramientas
digitales pueden utilizarse para presentaciones multidimensionales o para
publicar en las redes sociales.posts on social media.

Los impulsos poéticos de POETA pueden proceder de diversas fuentes, como la
letra de una cancion, las imagenes en movimiento de una pelicula de impulso o la
sustancia y la fuerza de un poema.

Los enfoques pedagdgicos de la poesia adquieren una calidad especial para los
alumnos cuando, por ejemplo, conectan con el poemay con el poeta del poema.
La poeta alemana Hilde Domin habla del poema como un "objeto magico de uso"
que los lectores pueden tomar para su propio uso. En POETA pueden




desarrollarse diversas formas de tratar los poemas. El poema puede ser un impulso
para la escritura creativa; el poema puede utilizarse como un paréntesis. Los
alumnos pueden. "escribirse a si mismos en" un poema y apropiarse de las
palabras de un poema para utilizarlas como elementos de su propia expresion
escrita. Esto conduce a la autocompasién y ayuda a desarrollar un sentido de
propdsito. Por ejemplo, al explorar los enfoques de POETA y transformar el miedo
en esperanza, los alumnos pueden experimentar la poesia como un poder
personal.

Los enfoques pedagdgicos de la poesia en la educacidén basica de adultos que se
presentan aqui para alumnos y educadores, son transferibles a otros trabajos con el
lenguaje y la escritura en la educacion basica, en el contexto de la educacion politica y
critica de adultos.

Los alumnos tienen derecho a participar en la cultura, especialmente en la cultura
escrita, la poesia y las bellas artes en general. Los actores de estos enfoques
pedagdgicos se convierten ellos mismos en “creadores culturales”, como demuestran
las experiencias de POETA..

Este libro electronico esboza algunas de las muchas posibilidades de los enfoques
pedagdgicos de la poesia en la educacidén basica de adultos en primera y segunda
lengua, e invita a todos los interesados a probarlos. POETA anima a utilizar la poesia
no solo para escribir, sino también para "vivir bien", y a desarrollar enfoques
pedagogicos de la poesia que vayan mas alla de los curriculos restrictivos y de la
utilidad econdmica. Es importante destacar que dentro de estos enfoques basados en
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la poesia, no son solo los estudiantes los que pueden empezar a fortalecer su agencia
y su imaginacion poética. Tanto este libro electrénico como el MOOC integrado se han
desarrollado dentro del proyecto POETA pensando en los educadores.
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